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Resumo: Este artigo esta inserido no ambito do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacéo
a Docéncia (PIBID) e tem como objetivo analisar a concepcdo que alunos/as de uma turma de
6° ano do Ensino Fundamental tém do componente curricular de lingua portuguesa e examinar
a questdo do ensino de portugués no Brasil, principalmente, em relacdo ao ensino da
gramatica normativa. Para tanto, partimos da analise guantitativa e qualitativa de um corpus
constituido por dados obtidos em uma pesquisa realizada in loco, a partir da aplicacdo de um
formulario, entre 20 participantes, que tem por finalidade identificar e entender a realidade
sociolinguistica da turma em questdo, além de verificar como eles concebem o ensino da lingua
materna. Os resultados apontam para uma concepc¢do gramatical do componente curricular
por parte dos estudantes, bem como o forte apego a nocao de certo e errado na lingua.

Palavras-chave: Ensino de lingua portuguesa; ensino de gramatica; variacao linguistica.

Abstract: This article falls within the scope of PIBID and aims to analyze the conception that
students of a sixth grade have of the Portuguese language curricular component and examine
the issue of Portuguese teaching in Brazil, mainly in relation to normative grammar teaching.
We analyzed a corpus consisting of data obtained in a survey carried out in loco, from the
application of a survey answered by 20 participants that aim to recognize and understand the
sociolinguistic reality of the class in question, in addition to verifying how they conceive the
mother language teaching. The results point to a grammatical conception of the curricular
component on the part of the students, as well as a strong attachment to the notion of right and
wrong in language.
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1. Introducéao

O ensino de gramatica normativa tem um longo percurso na historia da
constituicdo da lingua portuguesa enquanto componente escolar e tem sido objeto de
muitas pesquisas (SOARES, 2002; FAVERO, 2009; PIETRI, 2010; BUNZEN, 2011).
Apesar do importante papel da gramatica no processo de constitucionalizagdo
disciplinar, emerge, na segunda metade do século XIX, a questdo da nocao de erro na
lingua que, ainda hoje, atravessa o ensino de lingua portuguesa no Brasil.

Para Antunes (2014), falta nas salas de aula um trabalho mais aprofundado de
leitura, escrita e aquisicdo de vocabulario que desperte no alunado uma reflexdo do
estudo da lingua materna. No entanto, o que perdura, em muitas situacdes, é um
trabalho focado somente nas questdes de certo e errado. Tal orientacdo tem gerado e
alimentado, segundo Bagno (1999), mitos que culminam no preconceito linguistico,
como, por exemplo, o de que para falar bem € preciso seguir as regras gramaticais ou de
que, em determinados locais do Brasil, as pessoas falam “errado” por estarem distantes
da norma padréo imposta na lingua pela gramatica normativa. De acordo com o autor,
existe uma “trindade do preconceito linguistico" composta pela gramatica tradicional,
pelos livros didaticos e pelo ensino tradicional, uma vez que:

[...] a gramética tradicional inspira a pratica de ensino, que por sua vez
provoca o surgimento da indlstria do livro didatico, cujos autores —
fechando o circulo — recorrem a gramatica tradicional como fonte de
concepgoes e teorias sobre a lingua. (BAGNO,1999, p. 73-74)

Segundo Gorski e Coelho (2009), a variedade aprendida em sala de aula serve,
principalmente, para desenvolver a competéncia linguistica do aluno, trabalhando a
lacuna entre a variedade que ele traz de casa e a variedade culta de sala de aula como
forma de inclusdo social sem associar a variedade do aluno ao erro. Ainda, segundo as
autoras:

[...] é importante trabalhar explicitamente com essa realidade da sala de aula,
enfatizando a questdo da heterogeneidade linguistica, comparando as
variedades e combatendo preconceitos entre os proprios alunos. Fazer da sala
de aula um ‘laboratério de linguagem’ e atribuir aos alunos o papel de
‘investigadores linguisticos’ pode ser uma boa estratégia metodologica para
que o ensino de gramatica seja significativo e instigante. E a partir dai: (i)
promover atividades variadas que levem em consideracdo as diferentes
variedades que os alunos usam, (ii) criar situages comunicativas
diferenciadas em sala, (iii) propor atividades de reflexdo tanto a respeito das
imposi¢des sociais relativas ao padrdo exigido pela escola, como a respeito
do funcionamento da linguagem em seus diversos niveis: fonético-
fonoldgico, morfoldgico, sintatico e semantico-discursivo, evidenciando o
uso das regras varidveis que permeiam as diversas variedades linguisticas.”
(GORSKI; COELHO, 2009, p. 84).

Sendo assim, verificamos que o primeiro passo para garantir que o trabalho com a
gramaética seja eficiente e auxilie no combate ao preconceito linguistico é entender e
conceber os alunos como detentores da lingua vernacula de acordo com sua realidade
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sociolinguistica e, a partir disso, trabalhar a variagdo linguistica, propondo a reflexdo a
respeito do funcionamento da lingua.

Com base nessas discusses, 0 objetivo deste trabalho é o de verificar como e qual
é a concepcdo que alunos/as de uma turma do 6° ano do ensino fundamental®, da escola
municipal General Emilio Luiz Mallet, da cidade de Bagé-RS? (Brasil), t&m do
componente curricular de lingua portuguesa. Para tanto, partimos da analise de um
corpus constituido por dados obtidos em uma pesquisa realizada in loco, na escola
supracitada, por meio da aplicacdo, entre 20 alunos, de um formulario elaborado por
bolsistas do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) do
nacleo de Letras — Portugués da Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA),
Campus Bagé/RS. As 29 questdes (Anexo 1) que contemplam tal instrumento buscam
fornecer subsidios para o reconhecimento e entendimento da realidade sociolinguistica
desses educandos, além de verificar como eles concebem o ensino da lingua materna.

Dando cumprimento aos objetivos propostos, apos esta introducéo, é apresentado,
na secdo 2, um breve panorama historico da constituicdo da disciplina de lingua
portuguesa, com enfoque no ensino de gramatica, a fim de entender como esta adquiriu
uma posicdo de destaque no ensino da lingua verndcula. Na secdo 2.1, além de
tratarmos da concepcédo de linguagem como forma de interagédo, discutimos brevemente
sobre o ensino de lingua portuguesa pautado na gramatica normativa e suas
consequéncias. Na se¢do 3, sdo descritos os procedimentos metodoldgicos da pesquisa e
a analise e discussdo dos dados. Por fim, a secdo 4 traz algumas reflexdes e nossas
considerac0es finais.

2. A constituicdo historica da disciplina de lingua portuguesa

Segundo Soares (2002), a inclusdo da disciplina de lingua portuguesa no curriculo
escolar se deu tardiamente, mais especificamente, nas Gltimas décadas do século XIX.
No Brasil Colbnia, aponta a autora, a lingua portuguesa era apenas instrumento de
alfabetizacdo de criancas pertencentes as camadas mais privilegiadas da época, ndo
constituindo um componente curricular. Da alfabetizacdo, passava-se direto aos estudos
de latim, uma vez que no ensino secundario e superior estudava-se a gramatica latina e a
retorica.

O século XVI marcou a publicacdo da primeira gramatica da lingua portuguesa
em 1536 (A Gramatica da Linguagem Portuguesa) de Ferndo de Oliveira. Segundo
Soares (2002), outras gramaticas foram produzidas ao longo do século XVII, no
entanto, o portugués ainda ndo se configurara como area de conhecimento em condigdes
de compor uma disciplina curricular, em razdo tambem de seu uso apenas secundario na

' Os graduandos participantes do subprojeto de Lingua Portuguesa, na edi¢do de 2020/2022 do programa
PIBID, foram divididos entre duas turmas, cada qual atuando em escolas diferentes. Devido a essa
divisdo, as autoras deste artigo trabalharam somente com o sexto ano do ensino fundamental.

2 Bagé é um municipio do interior do Rio Grande do Sul, localizado na fronteira com o Uruguai e tem
cerca de 121.518 habitantes (IBGE, 2021).
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comunicacgdo verbal. A expulsdo dos jesuitas, de Portugal e suas coldnias, que por mais
de dois seculos foram os principais responsaveis pela educacdo no Brasil, provocou,
consequentemente, anseios por mudancas e assim, iniciaram-se as reformas pombalinas
da educacio (FAVERO, 2009).

As reformas pombalinas, na segunda metade do século XVIII, com o objetivo de
submeter a educacdo ao poder do Estado, intervieram na situacdo da composicdo da
disciplina, tornando obrigatorio o uso da lingua portuguesa no Brasil e proibindo o uso
de outras linguas, contribuindo para a consolidacdo da lingua portuguesa em nosso pais
e com sua inclusdo na escola. Anteriormente as reformas pombalinas, Luiz Antdnio
Verney (1746), em O verdadeiro método de estudar, defendia, além da alfabetizacéo em
lingua portuguesa, o estudo da gramética portuguesa em primazia ao estudo da
gramatica latina. De acordo com Soares (2002), no final do século XIX, a lingua
portuguesa passou a ser estudada nas disciplinas curriculares de gramatica e retérica. De
acordo com a autora, a medida que o latim foi deixando de ser usado, o ensino da
gramética do portugués ganhou autonomia. Dessa forma, é possivel verificar que a
gramatica possui papel fundamental na estruturagdo da disciplina curricular de lingua
portuguesa e no processo de institucionalizacdo desta.

2.1. A concepcgéo interacionista de linguagem e o trabalho com a
gramatica

Conforme Antunes (2014), a atividade da linguagem parte da interacdo social e
ndo se limita a uma simples troca de informagdes com um interlocutor. A interacao
verbal dispBe de varios propdsitos que vao aléem da mera transmissdo de saberes, tais
como o de defender, criticar, argumentar, persuadir, dentre outros. Ainda segundo a
autora, nenhuma lingua existe em funcdo de si mesma, mas em funcdo de sua
comunidade de usuérios. Com base nessas consideraces é valido questionar: qual o
sentido do trabalho pedagdgico com a linguagem com mera finalidade de dominio
metalinguistico? E sabido que o dominio de uma lingua ndo depende unicamente do
entendimento das normas gramaticais, pois os falantes, até mesmo aqueles ndo
escolarizados, tém conhecimento de sua complexa estrutura. O ensino da lingua fora da
concepcao interacionista da linguagem distancia o aluno da oportunidade de dominar
habilidades de uso da lingua em situacBes reais de uso e toma-la como objeto de
reflexdo. Nos termos dos Parametros Curriculares Nacionais - PCNs (BRASIL, 1998, p.
28; grifos nossos):

[...] a atividade metalinglistica deve ser instrumento de apoio para a
discussd@o dos aspectos da lingua que o professor seleciona e ordena
no curso do ensino-aprendizagem. Assim, ndo se justifica tratar o
ensino gramatical desarticulado das préticas de linguagem. E o caso,
por exemplo, da gramatica que, ensinada de forma
descontextualizada, tornou-se embleméatica de um conteGdo
estritamente escolar, do tipo que sé serve para ir bem na prova e
passar de ano - uma prética pedagdgica que vai da metalingua para a
lingua por meio de exemplificacdo, exercicios de reconhecimento e
memorizacao de terminologia.
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Esse trecho, extraido dos PCNs (BRASIL, 1998) de Lingua Portuguesa,
destinados ao terceiro e quarto ciclos do Ensino Fundamental, é bastante significativo e
revela a importancia do trabalho com a gramética de forma contextualizada, partindo da
concepcao de linguagem como processo de interacdo humana. O excerto em questdo
corrobora o que diz Geraldi (2006, p. 45) a respeito da mudanga na atual situacdo de
ensino de lingua portuguesa e da adesdo de uma concepcdo de linguagem, uma vez que,
segundo o autor, “uma diferente concepcdao de linguagem constrdi ndo s6 uma nova
metodologia, mas principalmente um “novo conteido” de ensino”.

A Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2018) em relacdo ao
componente de lingua portuguesa para o Ensino Médio ratifica e atualiza os PCNs
acerca do ensino de metalinguagem:

[...] estudos de natureza teérica e metalinguistica — sobre a lingua,
sobre a literatura, sobre a horma padrao e outras variedades da lingua
— ndo devem nesse nivel de ensino ser tomados como um fim em si
mesmo, devendo estar envolvidos em praticas de reflexdo que
permitam aos estudantes ampliarem suas capacidades de uso da
lingua/linguagens (em leitura e em producdo) em préticas situadas de
linguagem. (BRASIL, 2018, p. 71)

E valido destacar que um dos objetivos da escola referente ao ensino de Lingua
Portuguesa (LP) trata-se de transmitir a variedade padrdo da lingua. Todavia, o que se
defende é que tal ensino contemple, além dessa variedade, a gama rica e complexa de
outras variedades que constituem o portugués brasileiro, ja que a lingua ndo é um
sistema homogéneo e estatico e, portanto, desvinculada do uso real, mas, sim,
“constituido de regras varidveis (ao lado de regras categoéricas), que atuam em todos os
niveis linguisticos” (GORSKI; COELHO, 2009, p. 75).

Dentre os principais efeitos negativos de um ensino de lingua portuguesa pautado
exclusivamente na gramatica normativa esta a nocdo de erro baseada em regras e
prescricdes que, ndo raramente, é utilizada a fim de classificar/taxar as variedades
linguisticas, independentemente do contexto de ocorréncia. Segundo Favero (2009), as
primeiras gramaticas brasileiras, do inicio do século XIX, ja apresentavam essa nocao
de erro na lingua e poderiam ser tidas como livros portugueses, pois ndo apresentavam
as diferencas ja existentes na lingua falada no Brasil.

De acordo com Faraco (2015), o discurso de que ndo sabemos portugués, de que
falamos e escrevemos mal a lingua por estar supostamente cheia de erros, tem sua
origem na segunda metade do século XIX, a partir do ideario de nossos autores
pertencentes ao romantismo que defendiam um projeto em que deveria ser transposta
para a escrita a lingua portuguesa como era falada pelo letrado brasileiro. Fruto desse
cendrio, surgiram as criticas de intelectuais portugueses, afirmando que os autores
brasileiros cometiam erros de gramatica e, por isso, ndo sabiam a lingua portuguesa.
Para o referido autor “[...] o que era diferente passou a ser considerado erro, com
desconhecimento, inclusive, da propria histéria da lingua e dos usos dos autores
classicos” (FARACO, 2015, p. 22). Isso posto, € possivel verificar que a noc¢ao de certo
x errado € bastante antiga, ultrapassada e de carater ndo cientifico, uma vez que
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diversos estudos apontam para a inexisténcia do erro linguistico. Segundo Bagno (2002,
p. 25-26 apud POLL; PEREIRA, 2020), “[...] simplesmente ndo existe erro em lingua.
Existem, sim, formas de uso da lingua diferentes daquelas que sdo impostas pela
tradicdo gramatical”.

Como resultado dessa concepcdo, deparamo-nos com alunos desmotivados e com
a crenca de que ndo sabem usar sua prépria lingua. Sobre o assunto, Silva, Gomes e
Alves (2010, p. 7) em uma pesquisa, inserida também no ambito do projeto PIBID, cujo
objetivo era o de identificar as opinies de alunos de primeira e de segunda séries do
ensino médio sobre a Lingua Portuguesa, verificaram que para a maioria dos
entrevistados(as) “falar/escrever bem” ¢ uma necessidade social e que “tal habilidade
depende unicamente do conhecimento das normas gramaticais.”

Ainda sobre o tema, o estudo, publicado recentemente, de Antonela, Silva e Brito
(2022, p. 09) acerca das representacdes discursivas sobre o0 ensino de lingua portuguesa,
com 25 alunos do 7° ano de uma escola rural, revela que “os aprendizes deixam vir &
baila uma representacdo de lingua marcada pelo discurso da normatividade”. Dentre as
conclusdes que os pesquisadores chegaram, por meio dos depoimentos dos alunos
entrevistados, é interessante ressaltar que:

as imagens construidas nos discursos desses estudantes sdo
perpassadas por uma memoria de normatividade, de modo que a
maioria dos sujeitos ndo consegue se desvencilhar da ideia de
gramaética atrelada ao falar correto. Ha ainda dizeres que clamam por
uma inovacdo ou pratica pedagdgica diferenciada nas aulas de LP.
Nos depoimentos, sdo descritas praticas pedagodgicas repetitivas e até
equivocadas do ponto de vista tedrico-metodoldgico, especialmente
aquelas relacionadas aos eixos de leitura e escrita. (ANTONELA;
SILVA; BRITO, 2022, p. 19)

Com base nessas questbes, com a presente pesquisa, buscamos identificar, nas
respostas de alunos do sexto ano do ensino fundamental, como €é concebido o
componente de lingua portuguesa e como as no¢des que eles tém afetam a forma como
entendem a sua lingua. Partimos da hipdtese de que esse padrdo normativo da gramatica
como elemento primordial para a aprendizagem da lingua esteja presente, também, entre
0s resultados deste estudo.

3. Analise e discussao dos dados

O corpus de analise deste trabalho é constituido pela resposta de 20 alunos do
sexto ano, com idades entre 11 e 13 anos, sendo 10 do sexo masculino e 11 do sexo
feminino, da escola municipal de ensino fundamental General Emilio Luiz Mallet, da
cidade de Bage-RS, a um questionarios elaborado por bolsistas do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo & Docéncia (PIBID) do ndcleo de Letras —
Portugués da Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA), Campus Bagé-RS.

O questionario é composto de 29 questbes que tém o intuito de conhecer e
entender a realidade sociolinguistica dos alunos e abordam diferentes topicos, a saber: i)
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informagdes de cunho pessoal dos estudantes e nivel de escolaridade dos pais; ii)
mobilidade social; iii) acessibilidade aos meios digitais; iv) leitura, dentro e fora do
ambiente escolar e v) relacdo dos alunos com o componente de lingua portuguesa.

No entanto, para este estudo, selecionamos as seguintes perguntas®: (i) “Do que
vocé mais gosta de estudar no componente de lingua portuguesa?” e (ii) “Vocé acha que
sua fala esta mais proxima da norma padrdao ou de uma linguagem coloquial?” e (iii)
“Qual a escolaridade dos seus pais?” A escolha das questdes reside no fato de a primeira
revelar os motivos que levam os alunos a atrelarem o componente curricular a uma
visdo gramatical, bem como levantar questdes que podem permitir a quebra desse ponto
de vista. No que concerne a segunda pergunta, acreditamos que sua analise pode indicar
como a nocdo de erro € entendida/concebida pelos educandos. Ja, a terceira pode nos
auxiliar a entender se a escolaridade dos pais pode interferir nos resultados, ou seja, na
relacdo que os seus filhos tém com a lingua portuguesa.

A coleta de dados foi realizada in loco, durante a intervencdo escolar dos
universitarios, no periodo de 9 de novembro a 19 de novembro de 2021. A pesquisa foi
desenvolvida no ambito do subprojeto Leitura e Variagdo Linguistica que, dentre outros
objetivos, busca levar os alunos, licenciandos e professores a (re)conhecer a variacdo
linguistica do portugués brasileiro, bem como os fatores sociais que a influenciam,
possibilitando, assim, o uso adequado tanto do codigo falado quanto do escrito. Dessa
forma, anteriormente & aplicagdo do questionério, foi desenvolvido um trabalho acerca
do assunto pela professora supervisora na fase de observacao das aulas pelos pibidianos.
No entanto, devido ao formato das aulas durante a pandemia de covid-19, esse trabalho
foi realizado em um curto periodo de tempo.

Com relacdo a primeira pergunta, sete alunos (35%) responderam que gostam de
estudar verbos, trés (15%) variacdo linguistica, dois (10%) pronomes, dois (10%)
linguagem verbal e nao verbal, dois (10%) responderam que gostam de estudar “tudo”
e, também, dois (10%) responderam “nada”, um (5%) respondeu advérbio e, tambeém,
um (5%) respondeu pontuacgéo, conforme traz a tabela 01.

Os dados obtidos somados apontam um percentual maior de contetdos
concentrados na area da sintaxe, sendo eles: verbos, pronomes e advérbios, perfazendo
um total de 50% das respostas. Em segundo lugar, com um numero bem menos
significativo, estd a categoria daquilo que entendemos distanciar-se da gramatica
normativa, ou seja, a variacdo linguistica (15%), seguida da linguagem verbal e ndo
verbal (10%). Por fim, as respostas “tudo” (10%) e “nada” (10%) que, de acordo com a
analise empreendida, fazem parte de uma categoria indefinida, uma vez que ndo é
possivel fazer suposicdes a respeito dos contetidos subentendidos.

3 Embora o questionario utilizado contemple questdes como o habito de leitura dos alunos, seu acesso a
internet, a frequéncia com que viajam em familia, dentre outras perguntas que abarcam seus perfis
sociais, tais fatores ndo se mostraram relevantes para o entendimento dos resultados que apresentamos
neste artigo, fato que justifica a auséncia de uma andlise detalhada dessas variaveis.
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Os dados gerais, organizados dessa forma, isto €, em categorias, apontam para
uma percepcao gramatical do componente de lingua portuguesa por parte dos alunos,
como ja previamos. Tal resultado vem ao encontro da discussdo, levantada
anteriormente, sobre a prevaléncia gramatical em relacdo aos demais conteudos.

A segunda pergunta revela que 19 (90%) dos alunos acreditam que a sua fala esta
mais proxima de uma linguagem coloquial, enquanto apenas dois (10%) responderam
aproximar-se da norma padrdo. A observacdo dos nimeros levanta a hipotese de que o
breve trabalho com a variacdo linguistica, realizado anteriormente a aplicacdo do
formulario de pesquisa pela professora regente da turma, poderia ter embasado as
respostas. Contudo, ao analisar o0s dados minuciosamente, sobretudo nas
exemplificacbes oferecidas, verificamos que o entendimento sociolinguistico desses
alunos esta fortemente baseado em nocGes estereotipadas de certo e errado, na confuséo
entre norma coloquial e padrdo e, consequentemente, no preconceito linguistico. Para
ilustrar tais assertivas, apresentamos as respostas, na integra, que trazem algum tipo de
explicacdo por parte do aluno. Vejamos:

Pergunta: Vocé acha que a sua fala esta mais préxima da norma padrdo ou da
coloquial? Explique um pouco sua resposta. (Grifos nossos)

Discente 1: Coloquial, por causa de influéncia dos meus amigos.
Discente 4: Coloquial, por falar girias e minha familia também.

Discente 10: Coloquial, converso bastante com meus amigos e ndo uso a forma
padréo.

Discente 12: Coloquial, quando a fala é de um jeito bem simples.

Discente 13: Padr&o, meus pais sempre me ‘ajudardo ha’ falar do jeito mais
certo possivel.

Discente 14: Coloquial, falo muitas girias.
Discente 16: Padrao, ndo falou muitas girias.

Discente 17: Coloquial, eu gosto de assistir filmes do nordeste, ai eu tirei as
girias.

Discente 18: Coloquial, falo muitas girias.
Discente 19: Coloquial, tenho falado muitas girias.

Discente 20: Da coloquial, ‘por que’ eu ainda tenho muito o que aprender no
portugués.

Discente 21: Coloquial, porque eu falo varias girias.
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Ao analisar tais dados, é possivel observar um forte apego a nogdo de erro, como
mostram as respostas dos discentes 13 e 20 em que fica bastante evidente a associacao
ao que ¢ certo e errado. A primeira afirma que “falar do jeito mais certo possivel” o
aproxima da norma padrdo, enquanto a segunda nos leva a entender que a falta de
conhecimento da lingua o aproxima da linguagem coloquial. As demais respostas,
associam a fala coloquial sempre a presenca das girias e a um jeito bem simples de
falar. Somente a resposta 10 permite lancar a hipotese de que o aluno leva em
consideracdo o contexto comunicativo para escolher a variedade linguistica, no caso a
conversa com 0s amigos. Todavia, os resultados sdo insuficientes para lancar
afirmagdes categoricas, devido ao tamanho do corpus analisado. No entanto, o conjunto
dos resultados, associados aqueles obtidos por meio da primeira questao, indicam para a
falta da consciéncia sociolinguistica, assim como o ndo entendimento de adequacédo
linguistica por parte dos alunos.

Além disso, a resposta 17 aponta, claramente, para o preconceito linguistico
oriundo de um esteredtipo social, pois 0 aluno acredita que fala de forma coloquial
devido a influéncia dos filmes nordestinos a que assiste. Como é sabido, razbes socio-
histdricas subsidiam essas crencas. Sobre o tema, Xavier (2020, p. 50) lembra que, no
comego do século XX, “a economia do estado de Sdo Paulo, Rio de Janeiro ¢ Belo
Horizonte, fez com que este triangulo comecasse a ser um modelo imitado, a norma-
padrdo a ser seguida, estabelecendo o portugués padrdo do Brasil. Dentre os resultados
desse cenario, destaca-se a nao valorizacdo das variantes advindas de outras partes do
pais somada, é claro, a outros fatores sociais. No tocante, especificamente, ao Nordeste,
Costa et al. (2011, p. 10) asseveram que:

a visdo gque a maioria das pessoas possui do Nordeste é fruto de
esteredtipos que foram criados pela midia. Confirma-se, assim, o que
disse a escritora Raquel de Queiroz, que a midia possui um olhar torto
sobre o Nordeste contribuindo ainda mais para o preconceito contra
nordestinos. Durval Albuquergue Janior (2009) explica que se observa
nos discursos da midia visdes estereotipadas. O discurso repetitivo que
diz 0 que o outro é em poucas palavras.

Outro fator relevante a ser destacado e que pode ter influéncia nos resultados é
oferecido pela analise da terceira questdo selecionada para este estudo, ou seja, a
escolaridade dos pais dos alunos entrevistados que, pode, por exemplo, contribuir para
com a falta de conhecimento das variedades da lingua que, muitas vezes, culmina na
manutencdo dos conceitos de certo versus errado e, consequentemente, no preconceito
linguistico. Para ilustrar essa assertiva, apresentamos o grafico 1.
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Gréfico 1. Escolaridade dos pais dos alunos entrevistados
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Fonte: Elaborag&o propria.

Conforme mostra o grafico 1, apenas 7% (3) dos pais possuem 0 ensino superior
completo e 2% (1) o incompleto. Em sua maioria, a escolaridade concentra-se no nivel
médio que, se somados, perfazem o total de 48% (20), seguido do fundamental que
apresenta a porcentagem de 43% (18). E interessante ressaltar, ainda, que deste Gltimo
montante 14% (06) ndo concluiram o ensino fundamental. Esses nUmeros nos permitem
conjecturar, por exemplo, que, em seu cotidiano, 0 uso da variedade padrdo, bem como
de discussGes que abordem a nocdo de adequacdo da linguagem ndo estejam tdo
presentes, ficando tal tema restrito ao &mbito escolar.

Encaminhando para o final da analise dos dados, por meio da resposta do discente
16, que afirma usar a variedade padrdo de sua lingua materna, ratificamos, ainda, a
necessidade, atestada por diversos estudos linguisticos, de trazer para as aulas de LP a
diferenca entre as normas padrdo e culta e, sobretudo a variacdo linguistica que incide
sobre esta Gltima, pois, ndo raramente, sdo tomadas como sindnimas. Para Faraco (2008,
p. 73-75) a norma culta trata-se de um “conjunto de fendmenos linguisticos que ocorrem
habitualmente no uso dos falantes letrados em situa¢6es mais monitoradas de fala e de
escrita”. Por outro lado, a norma padrao ¢ definida como “uma codificagdao
relativamente abstrata, uma baliza extraida do uso real para servir de referéncia, em
sociedades marcadas pela dialetacédo, a projetos politicos de uniformizagéo linguistica”.
Ja, a linguagem coloquial trata-se daquela mais espontanea e descontraida, utilizada em
situacOes cotidianas que ndo exigem monitoramento linguistico, lembrando que a
presenca de girias, tdo mencionada pelos alunos, ndo é uma regra dessa variedade e
depende, como em todos os casos, da ocorréncia de varios fatores sociais.

Acreditamos que ao levar esses conceitos para a sala de aula, a nocéo de certo e
errado cedera espaco a nogdo de adequacdo, permitindo ao aluno desenvolver o
sentimento identitario com a sua lingua materna e um conhecimento mais amplo das
demais variedades. Dentro desse cenario, o discente tera subsidios para entender a
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diferenca entre as normas que constituem o portugués brasileiro e, consequentemente,
para escolher aquela que melhor o servir de acordo com a situacdo sociocomunicativa,
sem receio de estar falando errado ou com a crenca de que o portugués é muito dificil,
dentre outras. Somente assim, o ensino de LP contribuird para com uma sociedade
menos preconceituosa e, € claro, para expandir a competéncia linguistica do nosso
alunado.

Por fim, destacamos que esse é um trabalho arduo, longo e que precisa ser
realizado em conjunto pela sociedade. Castilho, j& em 1978, ponderava sobre essas
questdes que, ainda hoje, parecem emergentes no sistema escolar. Segundo o autor:

Resolver esse problema é o desafio lancado aos linguistas, aos
educandos e as autoridades do ensino. Se insistirmos no ritmo atual e
tentarmos impor o padrdo linguistico de uma classe sobre outra,
continuaremos a promover nas classes mais baixas o “complexo de
incompeténcia linguistica [...]. Provavelmente a melhor saida sera
incorporar a heterogeneidade do discipulado nas estratégias do ensino,
preparando materiais didaticos que levem em conta esse fato.
(CASTILHO, 2002, p. 31).

Sabemos que, de |4 para c& 0 ensino passou por muitos avangos, porém,
conforme atestam os dados desta e de inimeras pesquisas que se debrucam sobre esse
tema, h& muito a ser feito para tornar o ensino de LP mais eficaz e desconstruir os mitos
que rondam o ideario dos alunos.

4. Consideracoes finais

Ao analisar as respostas de alunos de 6° ano relativas ao componente curricular de
lingua portuguesa, constatamos que a nocdo gramatical é imperante. Como
consequéncia desse resultado ligado, possivelmente, a um ensino de lingua baseado
sobretudo na graméatica normativa, deparamo-nos com cren¢as limitantes e
preconceituosas sobre a lingua materna, atreladas a nocao de erro. A fim de reverter
esse quadro, acreditamos que o ensino precisa contemplar, além da variedade padréo, as
demais que constituem, igualmente, o portugués brasileiro, respeitando e inserindo o
aluno como autor dessa constituicdo, inerentemente, heterogénea, a fim de que ele tenha
acesso ao conhecimento de sua propria lingua de forma mais ampla, responsavel e
significativa.

Dessa forma, retomando o titulo deste artigo, os alunos terdo as ferramentas
necessarias para desconstruir mitos e crencas que cercam o ensino da lingua portuguesa,
como alguns que registramos na pesquisa de que existe um jeito mais certo de falar, de
que nordestino fala errado e de que as girias sdo sempre inadequadas,
independentemente do contexto, e substitui-los por verdades como a variedade que
utilizo da lingua € valida tanto quanto as demais, 0 ensino de lingua portuguesa tem
como objetivo ensinar a variedade adequada para as outras situacdes que a sociedade
apresentar e de que todas as variedades devem ser respeitadas, pois carregam a
historia, a cultura e a identidade de seus falantes.
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Anexos
Anexo 1. Formulario de intervencéo escolar

1. Qual é o seu nome?
2. Qual é asua idade?

3. Vocé tem irmao(d)?
a) Néo
by 1
c) 2
d) 3oumais

4. Em qual cidade vocé nasceu?

5. Onde vocé mora?
a) Cidade (zona urbana)
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b) Campanha (zona rural)

6. Na sua casa VOcé tem acesso a internet?
a) Sim
b) Naéo

7. Vocé possui telefone celular?
a) Sim, mas sem acesso a internet
b) Sim, com acesso a internet
c) Néo

8. Vocé possui computador/notebook na sua casa?
a) Sim, mas sem acesso a internet
b) Sim, com acesso a internet
c) Néo

9. Para fazer os trabalhos escolares, vocé utiliza:
a) Internet
b) Livros
c) Internet e livros

10. Seus pais te ajudam nas atividades escolares?
a) Sim, sempre
b) Sim, com frequéncia
c) Sim, as vezes
d) Raramente
e) Nunca

11. Quando voce esta na internet, 0 que mais gosta de fazer?

12. Vocé sempre estudou em escola publica?
a) Sim
b) Néo

13. Vocé ja reprovou de ano?
a) Sim, uma vez
b) Sim, mais de uma vez
c) Néo

14. Vocé considera a disciplina de lingua portuguesa dificil?
a) Sim
b) Néo

15. Vocé gosta de estudar a lingua portuguesa?
a) Sim
b) Néo
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16. Do que vocé mais gosta de estudar na disciplina de portugués?
17. Do que vocé menos gosta de estudar na disciplina de portugués?

18. Vocé costuma ler fora da escola?
a) Sim, sempre
b) Sim, com frequéncia
c) Sim, as vezes
d) Raramente
e) Nunca

19. Se sim, o0 que vocé costuma ler?
20. Que tipo de texto vocé mais gosta de ler?

21. Vocé acha que a sua fala esta mais préxima da norma padrdo ou da coloquial.
Explique um pouco sua resposta.

22. Onde os seus pais nasceram?
a) Cidade (zona urbana)
b) Campanha (zona rural)

23. Qual o nivel de escolaridade da sua mée?
a) Ensino Fundamental completo
b) Ensino Fundamental incompleto
¢) Ensino médio completo
d) Ensino médio incompleto
e) Ensino superior completo
f)  Ensino superior incompleto

24. Qual o nivel de escolaridade de seu pai?
g) Ensino Fundamental completo
h) Ensino Fundamental incompleto
i) Ensino médio completo
J) Ensino médio incompleto
k) Ensino superior completo
I) Ensino superior incompleto

25. Seus pais leem em casa?
a) Sim, sempre
b) Sim, com frequéncia
c) Sim, as vezes
d) Raramente
e) Nunca
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26. Seus pais tém/tinham o costume de ler para vocés?
a) Sim, sempre
b) Sim, com frequéncia
c) Sim, as vezes
d) Raramente
e) Nunca

27. Na sua casa, vocés compram ou pegam livros emprestados da biblioteca?
a) Sim, sempre
b) Sim, com frequéncia
c) Sim, as vezes
d) Raramente
e) Nunca

28. O que voce e sua familia costumam fazer nos momentos de lazer?
a) Ler
b) Ouvir musica
c) Jogar video-game
d) Passear
e) Assistir TV
f) Brincar
g) Navegar na internet
h) Outros

29. Vocé e sua familia viajam com frequéncia?
a) Sim
b) Néo
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