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Resumo:Este artigo cientifico o presente trabalho identifica as Representacdes Sociais de
um grupo de docentes do Ensino Fundamental sobre os temas transversais (ética, salde,
meio ambiente, orientacdo sexual, pluralidade cultural, trabalho e o consumo), conforme
proposto pelos Paréametros Curriculares Nacionais (PCN). O estudo fundamentou-se na
Teoria das RepresentacGes Sociais de Moscovici (2012) e também tedricos como Jodelet
(2001), Tardif (2002), Gauthier (2006). Por que os resultados revelaram que as
Representacdes Sociais dos docentes estdo ancoradas em praticas baseadas nos saberes
experienciais?Ou seja, eles recriam formas de trabalhar & medida que os problemas sociais
sdo trazidos, de acordo com demanda social e experiencial dos alunos. Por que o tema mais
trabalhado pelos docentes € o meio ambiente?Mas, ndo foi possivel comprovar a
transversalidade no desenvolvimento dos temas descritos por eles. A contribuicdo dos
temas para formacdo integral do aluno foi um dos aspectos positivos da pesquisa. Espera-
se que os resultados contribuam para a discussao e reflexdo com gestores, professores e
alunos e também para o enriquecimento do projeto pedagégico escolar, embasando
futuras acdes e uma nova visao no que se refere a insercdo dos temas transversais nos
conteudos pedagogicos.

Palavras-Chave: Temas Transversais; Representacdes Sociais; Educacdo Basica;
Formacao de Professores.

Abstract: This scientific article the present work identifies the Social Representations of a
group of Elementary School teachers on cross-cutting themes (ethics, health, environment,
sexual orientation, cultural plurality, work and consumption), as proposed by the National
Curriculum Parameters (PCN). The study was based on Moscovici's Theory of Social
Representations (2012) and also theorists such as Jodelet (2001), Tardif (2002), Gauthier
(2006). Why did the results reveal that the Social Representations of teachers are anchored
in practices based on experiential knowledge? That is, they recreate ways of working as
social problems are brought up, according to students' social and experiential demands.
Why is the theme most worked on by teachers is the environment? However, it was not
possible to prove the transversality in the development of the themes described by them. The
contribution of the themes to the integral formation of the student was one of the positive
aspects of the research. The results are expected to contribute to the discussion and
reflection with managers, teachers and students and also to the enrichment of the school
pedagogical project, supporting future actions and a new vision regarding the insertion of
transversal themes in the pedagogical content.
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1. Introducéo

A Teoria das RepresentacGes Sociais (TRS) foi criada por Serge Moscovici e um de
seus pressupostos € que “[...] a representagdo social ¢ uma modalidade de conhecimento
particular que tem a funcdo de elaboracdo dos comportamentos e da comunicacdo entre 0s
individuos” (MOSCOVICI, 2012, p. 27). As Representagdes Sociais consistem numa forma
de pensar e interpretar a realidade cotidiana: uma atividade mental desenvolvida pelos grupos
e individuos na interacdo social para apresentar seu pensamento diante das situacdes, eventos,
objetos e comunicacoes.

Para Jovchlovitch (2000), as Representagdes Sociais sdo sempre representacdo de
algum objeto ou de alguém. Ao mesmo tempo, elas apresentam alguma coisa, reconstroem
uma realidade social. As representacdes sdo formadas nos espacos publicos, nas interacdes
sociais. S0 maveis, versateis e mudam constantemente.

De acordo com Jodelet (2001), que foi orientanda e colaboradora de Moscovici, as
Representacdes Sociais sdo fendmenos complexos sempre ativados e em ac¢ao na vida social.
Estdo presentes em diversos elementos; como cognitivos, ideoldgicos, normativos, crencas,
valores, atitudes, opinides, imagens, etc. “Estes elementos sdo organizados sempre sob a
aparéncia de um saber que diz algo sobre o estado da realidade” (JODELET 2001, p.21).

Segundo Gomes (2004), as Representacfes Sociais séo fendmenos sociais, construidos
e compartilhados socialmente, para compreensdo da realidade social. A representacao social é
uma maneira de interpretar a realidade social (senso comum), na qual o individuo constrdi e
elabora, atraves das interacGes sociais, num determinado grupo social, para fixar suas
opinides ou ideias, frente a diferentes objetos, acontecimentos, situacdes.

Ela acontece na interface entre o individual e o coletivo, o psicolégico e o social
(MOSCOVICI, 2012). Moscovici (1988) diferencia trés modos pelos quais as representacdes
tornam-se sociais, passando a ser classificadas como: Hegeménicas ou coletivas, emancipadas
e polémicas.

As RS hegeménicas ou coletivas ancoram-se nas crencas e valores partilnados por
todos os sujeitos que pertencem a determinado grupo social, sendo uniformes e coercivos,
refletindo uma homogeneidade e estabilidade. JA& as RS emancipadas sdo ancoradas nas
relacGes de cooperagdo entre 0s grupos, agem como um complemento, por resultarem das
trocas e partilha de simbolos e interpretacdes num determinado grupo. As polémicas
ancoram-se e sdo mantidas em situacdes de conflito, ndo partilhadas entre os grupos sociais.
Além disso, de acordo com Abric (1998), as Representacfes Sociais possuem quatro funcoes
essenciais, sendo elas: a funcéo do saber, a funcdo identitaria, funcao de orientacéo e a fungédo
de justificacdo. A funcdo de saber permite compreender e explicar a realidade, na qual os
individuos vao adquirindo novos conhecimentos que Ihes permitam estabelecer uma coeréncia
com seus valores e seu funcionamento cognitivo (ABRIC, 1998).

A Teoria das Representacdes Sociais é considerada um campo de estudo da Psicologia
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Social. Ela foi criada pelo romeno Serge Moscovici, que se naturalizou francés, utilizando-a
pela primeira vez, em 1961, na defesa de sua tese cujo trabalho intitulado “Psicanalise, sua
imagem e seu publico”, publicado na Franga.

Ele realizou um estudo sobre a representacdo social da psicandlise na Franca em
meados dos anos 50. Seu objetivo foi analisar a relacdo entre os conhecimentos produzidos
pela Psicanalise enquanto ciéncia e a maneira como ela era apreendida por varias camadas da
populagéo.

Também enfatizou as diferencas entre os modelos cientificos e os ndo cientificos
envolvendo a psicanalise, relacionando as Representacfes Sociais ao saber elaborado pelo
senso comum, referindo-se a “[...] formagdo de um outro tipo de conhecimento adaptado a
outras necessidades, obedecendo a outros critérios, num contexto social especifico”
(MOSCOVICI, 2012, p.25).

A representagdo social situa-se na intersecgdo entre o individual e o social tentando
introduzir uma articulagdo entre a experiéncia individual e os modelos sociais e resultando
num modo particular de apreensdo do real. Moscovici (2012) faz uma articulagdo entre o
individual e o social, enfatizando a necessidade de se fazer da representacdo uma ponte entre
esses dois mundos. Por meio dessa conexdo entre o individual e o social é que ocorre uma
interligacdo de dois universos de pensamento que Moscovici (2011) introduz, sendo estes: o
universo consensual e o universo reificado, que serdo esclarecidos no préximo topico.

Na sociedade, 0s grupos e pessoas recebem cada vez mais informac6es diariamente,
absorvendo-as quer queiram ou nao e, nas interacGes sociais e diante dos fatos corriqueiros
que lhe exigem tomadas de posi¢Oes, o0s sujeitos elaboram ideias sobre determinado
fenémeno.

Desta forma, essas ideias; decisdes ou posicOes, que fazem parte da vida diaria, sdo
consideradas conhecimentos do senso comum, vao criando ‘“universos consensuais”.
(GOMES, 2004, p. 133) A sociedade vé a si mesma representada por especialistas em certas
areas do saber (fisicos, psicologos) aos quais ela restringe o poder de falar sobre estes
conhecimentos. De outro lado reconhece a liberdade individual de seus membros se
expressarem em diversas areas do conhecimento (religido, politica e educacdo.) e de se
agruparem a partir de suas ideias em comum.

Seguindo o pensamento acima, enquanto no universo reificado o conhecimento fica
restrito aos sujeitos que possuem certa qualificacdo, no universo consensual o conhecimento é
de todos os que compartilham as ideias e opiniGes, havendo trocas e construcdo de
conhecimentos.

Para Moscovici (2011), as Representacdes Sociais sdo elaboradas em espa¢os comuns
sendo partilhadas por todos e se constituem numa realidade social. Assim, no universo
consensual, os sujeitos pertencem a uma sociedade onde ha sentido e finalidade e todos se
comunicam livremente em locais publicos, como em bares e clubes etc.

No universo reificado, ha uma sociedade hierarquizada, segmentada em classes, pela
qual a participacdo dos sujeitos é permitida de acordo com sua competéncia. O autor
complementa a ideia, destacando que a ciéncia € o meio adequado para se compreender 0
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universo reificado, enquanto que as Representacbes Sociais se responsabilizam por
compreender o universo consensual. Para finalizar, ele afirma que o lugar das representac6es
na sociedade é o universo consensual (MOSCOVICI, 2011).

A primeira vista, os dois universos podem parecer opostos; porém, nio sio, pois eles
estéo relacionados. As pessoas fazem parte desses universos consensuais, veiculadas ao senso
comum dos grupos sociais, recebendo influéncia de diferentes ambientes, culturas, por meio
da comunicacdo social e da educacdo formal, entre outros.

2. Os Processos de Formacao da Representacéo Social: Objetivacao e
Ancoragem

Denise Jodelet (2001) afirma que a representacdo social € sempre representacdo de
alguém (sujeito) e de alguma coisa (objeto) e que, desta forma, na interacdo social,
desenvolvemos ideias a respeito de objetos, pessoas e acontecimentos.

Ela organizou um conjunto de elementos fundamentais que classificam a
representacdo social como uma forma de saber pratico que une o sujeito a um objeto:

v A representacao social tem com seu objeto uma relacdo de simbolizacdo (substituindo-
0) e de interpretacao (conferindo-Ihe significado). Estas significacGes resultam de uma
atividade que faz da representacdo uma construcdo e uma expressao do sujeito;

v' Forma de saber: A representacdo sera apresentada como uma modelizacdo do objeto
diretamente legivel em (ou inferida de) diversos suportes linguisticos,
comportamentais ou materiais;

v Qualificar esse saber pratico se refere a experiéncia a partir da qual é produzido, aos
contextos e condigdes em que ele o é e, sobretudo, ao fato de que a representacédo
serve para agir sobre o0 mundo e o outro, 0 que desemboca em suas funcdes e eficacia
sociais (JODELET, 2001, p.28).

Para Moscovici (2011), as RS tém funcao de tornar familiar o que ndo é familiar. Aqui
se considera ndo familiar as ideias e agdes que perturbam e causam tensdo. Sendo assim, para
se apropriar do ndo familiar, ocorrem dois processos formadores de representacdo social: a
Objetivacdo e a Ancoragem.

A ancoragem consiste no processo de classificar o objeto ou ideia ndo familiar dentro
de alguma categoria que seja familiar, para que seja possivel representa-lo.

Ela € responsavel por dar sentido as imagens criadas. A objetivacdo refere-se a
existéncia objetiva daquilo que foi elaborado pelo sujeito e depois compartilhado. Permite
tornar real um esquema conceitual, em outras palavras, tornar algo concreto o que € abstrato
(MOSCOVICI, 2011).

3. Representacgdes Sociais e Educacao

O contexto escolar é um espaco no qual os sujeitos trocam diferentes concepgdes
sobre 0 mundo em que estdo inseridos e, por meio das relacdes sociais, deixam fluir
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Representacgdes Sociais, que certamente influenciardo no desenvolvimento da convivéncia no
ambiente.

Assim, o estudo de questbes relacionadas a Educacdo, a luz da teoria das
Representacdes Socials, viabiliza a compreensdo dos sistemas de representacdo existentes na
escola.

No campo educativo, a teoria das RepresentacGes Sociais permite identificar as
atitudes e comportamentos de um determinado grupo social e, além disso, como cada papel
social é concebido no contexto escolar (ANADON; MACHADO, 2003). As representacdes
sio socialmente construidas pelo senso comum em espagos também comuns. “[...] E no
encontro publico de atores sociais, nas varias mediacdes da vida publica, nos espacos em que
sujeitos sociais reinem-se para falar e dar sentido ao cotidiano que as representagdes sdo
formadas” (JOVCHELOVITCH, 2000, p. 40).

Nesse sentido, a escola faz parte desses espacos, constroi e reconstréi Representacdes
Sociais diariamente; seja na sala de aula, em reunides pedagdgicas, em reunides de pais e
mestres ou no patio, entre outros. Assim, as Representaces Sociais fornecem elementos de
reflexdes para explicar fendmenos oriundos desse contexto escolar.

Segundo Moscovici “[...] uma Representagdo Social ¢ organizacdo de imagens e
situacOes que sdo ou se tornam comuns (MOSCOVICI, 2012, p. 26). Os dados revelam que os
docentes tiveram acesso aos conteudos abordando os TTs durante o curso de formacéo inicial;
que consideraram satisfatoria a qualidade das informacdes recebidas durante a realizacdo dos
cursos; que a maioria dos professores sujeito conhece alguns dos temas transversais e sabe
que os TTs estdo contemplados nos PCNs. Segundo Tardif (2004), € imprescindivel, para 0s
docentes, 0 acesso aos saberes da formacéo profissional para 0 magistério, pois da suporte a
sua pratica diaria no trabalho com as diversas propostas pedagogicas, ao utilizar as
ferramentas necessarias no processo de ensino e aprendizagem dos conteudos.

Nesse mesmo sentido, Gauthier (2006) destaca a importancia dos saberes disciplinares
e curriculares na formacdo dos docentes, pois se referem aos conteddos e programas
produzidos por especialistas e pelo Estado que servem como guia para planejar as acOes a
serem tomadas no ambiente escolar. No que se refere aos conteudos pedagdgicos, a maioria
dos docentes afirma que utiliza os TTs, embora estes aparecam, nas respostas, sob outras
nomenclaturas.

Além disso, foi constatado que os temas mais utilizados pelos docentes foram: Meio
Ambiente, Etica, Valores, Pluralidade Cultural e Sexualidade. Segundo Moscovici (2012), as
Representacdes Sociais surgem durante a interacdo do universo reificado e do consensual e,
diante da experiéncia baseada no senso comum; sdo desenvolvidas e apropriadas, tornando o
que ¢ produzido pela ciéncia em algo pratico e usual.

E as razdes pelas quais os docentes apresentam para justificar porque ndo se sentem
preparados dizem respeito a falta de material didatico adequado, a falta de conhecimento para
trabalhar com a transversalidade e a falta de conhecimento especifico sobre os temas
transversais. Houve ainda a culpabilizacdo da descontinuidade dos projetos educativos.
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4, Parametros Curriculares Nacionais: Temas Transversais. Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB) - Lei n° 9.394/96

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN) de 1996 preconiza, em
seu artigo 22, a finalidade da educagdo basica, nos seguintes termos “[...] desenvolver o
educando, assegurando-lhe a formac&o indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-
Ihe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores” (BRASIL, 1996).

No bojo dessa disposicao legal, é possivel reconhecer que a educacdo béasica elege a
cidadania como base estruturante dos curriculos escolares. Tal consideracdo materializou-se
na elaboracdo dos Parametros Curriculares Nacionais e dos temas transversais, em 1997.

O documento oficial foi oferecido a rede de ensino publica em 1998, apresentando
uma nova concepgdo: o0 curriculo por competéncia, inovando com a proposta da
transversalidade, interdisciplinaridade e contextualizagdo. Decorridos mais quinze anos da
implantacdo da proposta de trabalho com os temas transversais, questiona-se: O que 0S
professores ensino fundamental pensam sobre os temas transversais? Os temas transversais
sdo trabalhados em sala de aula pelos professores? Como sdo abordados? Quais temas
transversais séo privilegiados pelos professores?

Diante de tais questionamentos, formulou-se o problema de pesquisa a partir de uma
revisdo bibliografica do assunto e do presente estudo, na seguinte conformidade: Quais as
Representacdes Sociais de um grupo de docentes do Ensino Fundamental sobre os temas
transversais?

O artigo cientifico teve como objetivo usar metodologia das Representacdes Sociais ao
estudo dos temas transversais propostos pelos Parametros Curriculares Nacionais — PCN,
buscando conhecer o que um grupo de professores do Ensino Fundamental pensa a respeito
dos temas (ética, salude, meio ambiente, pluralidade cultural, orientacdo sexual, trabalho e
consumo) e sobre a proposta de aplicacdo desses temas nas diversas disciplinas ja existentes
no curriculo escolar, por meio do estudo de suas Representagdes Sociais.

No decorrer do texto queremos com isso identificar:

v’ ldentificar as RepresentacOes Sociais de um grupo de docentes do Ensino
Fundamental sobre os temas transversais;

v Verificar se 0s temas transversais sdo trabalhados no curriculo escolar do Ensino
Fundamental, conforme proposto pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCN);

v' Conhecer os principais temas transversais abordados pelos professores do Ensino
Fundamental em sala de aula;

v Investigar de que forma os temas transversais estdo presentes nas disciplinas do
curriculo do Ensino Fundamental.

5. Panorama das Pesquisas sobre Temas Transversais

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) implantados em 1997 pelo Governo
Federal, conforme ja apresentado, séo referéncias norteadoras para o estabelecimento dos
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curriculos de abrangéncia nacional. Integram sua proposta, 06 (seis) temas transversais: Etica,
salde, meio ambiente, pluralidade cultural, orientacdo sexual, trabalho e consumo.

Estes temas foram introduzidos no curriculo escolar visando a formacao do aluno, o
desenvolvimento de conceitos e valores basicos voltados a cidadania, obedecendo a questdes
urgentes e importantes para a sociedade contemporanea.

Dentre os critérios usados para sua escolha; destacam-se: a urgéncia social, a
abrangéncia nacional, a possibilidade de ensino e aprendizagem no Ensino Fundamental,
favorecimento a compreensdo da realidade e a participagdo social. Marchesi e Martin (2003,
p. 235) explicam que os temas transversais sao “[...] conteudos que atravessam as disciplinas,
impregnando-as, motivo pelo qual tém sido chamados de “ensino transversais”.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais, 0s temas transversais “[...] ndo se
constituem em novas areas, mas num conjunto de temas que aparecem transversalizados,
permeando a concepcdo das diferentes areas, seus objetivos, conteldos e orientacdes
didaticas” (BRASIL, 1998, p. 65).

Os Temas Transversais referem-se a conteudo de carater social, que deve ser incluido
no curriculo do Ensino Fundamental de forma transversal, ndo como uma &rea, mas como
conteddo a ser trabalhado nas diversas disciplinas ja existentes.

Ainda, segundo esse documento, o trabalho com esses contetdos varia de acordo com
0 grau de profundidade e abrangéncia, o que o diferenciara serdo questdes relevantes e
particulares da realidade local, levando em conta a capacidade cognitiva dos alunos bem
como o tratamento didatico dos contetdos.

De acordo com a proposta dos PCNs, a inser¢do do tema “Etica” no curriculo escolar
contribui para que a escola realize um trabalho que incentive a autonomia dos alunos, a
constituicdo de valores, ajudando-os a posicionarem nas relagdes sociais dentro e fora da
escola, além de ajuda-los na construcdo de boas atitudes para viverem em sociedade, uma vez
que ser ético propicia uma harmonia nas interac@es sociais durante a convivéncia diaria entre
as pessoas, e deve também desperta-las ndo s aos proprios interesses, mas aos do proximo. A
sequir, uma abordagem, breve, de cada um dos temas transversais previstos nos PCNs
(BRASIL, 1997).

5.1.(1) Etica

A Etica é tratada como principio e ndo como mandamento, devendo ser abordada
através dos blocos principais: Respeito Mutuo, Justica, Didlogo, Solidariedade. Segundo os
PCNs, a ética ¢ “[...] um eterno pensar, refletir, construir. E a escola deve educar seus alunos
para que possam tomar parte nessa construcdo, serem livres e autbnomos para pensarem e
julgarem” (BRASIL, 1997, p. 50).

Os objetivos gerais do trabalho com o tema “Etica” sio o de levar os alunos a
desenvolver as seguintes capacidades:

v' Compreender o conceito de justica baseado na equidade e sensibilizar-se pela
necessidade da construcdo de uma sociedade justa;
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v Adotar atitudes de respeito pelas diferencas entre as pessoas, respeito esse necessario
ao convivio numa sociedade democrética e pluralista;

v Adotar, no dia a dia, atitudes de solidariedade, cooperacao e repudio as injusticas e
discriminacoes;

v' Compreender a vida escolar como participacdo no espaco publico, utilizando e
aplicando os conhecimentos adquiridos na construcao de uma sociedade democratica e
solidaria;

v" Valorizar e empregar o didlogo como forma de esclarecer conflitos e tomar decisdes
coletivas;

v Construir uma imagem positiva de si, o respeito proprio traduzido pela confianca em
sua capacidade de escolher e realizar seu projeto de vida e pela legitimacdo das
normas morais que garantam, a todos, essa realizacao;

v Assumir posicdes segundo seu proprio juizo de valor, considerando diferentes pontos
de vista e aspectos de cada situacdo (BRASIL, 1998, p. 65).

Nos PCNs, ha uma discussdo sobre o tema Etica - o documento aborda algumas
tendéncias de educagdo moral existente no Brasil: A filosofica, a cognitivista, a afetivista, a
moralista e a democrética, destacando com relevéncia esta Ultima.

A tendéncia filosofica esta pautada nos sistemas éticos preconizados pela filosofia,
sobre as ideias e concepgdes dos filosofos gregos cujo objetivo € despertar nos alunos o
interesse pelo conhecimento e que reflitam para fazer suas proprias escolhas. No que se refere
a tendéncia cognitiva, destaca-se o raciocinio e a reflexdo sobre as questdes morais, visando o
desenvolvimento da autonomia por meio da reflexdo e ndo apenas pela assimilacdo
memoristica (BRASIL, 1998).

Quanto a tendéncia afetivista, procura despertar no aluno a consciéncia sobre seus
sentimentos afetivos de forma concreta, de estar bem consigo mesmo, podendo viver em
harmonia com o outro.

Essa tendéncia “[...] ao invés de se discutir dilemas abstratos, como na proposta
cognitivista, apreciam-se questdes concretas acontecidas na vida dos alunos e procura-se
pensar sobre as reagdes afetivas de cada um nas situagdes relatadas” (BRASIL, 1998, p. 61).
Ja a tendéncia moralista é abordada no documento como forma de doutrina, sendo
normatizadora e impositiva, visto que os valores sdo transmitidos e as “[...] atitudes
consideradas corretas de antemdo” (BRASIL, 1998, p. 61-62).

Cabe lembrar que a disciplina de Educacdo Moral e Civica, criada em 1964, seguiu
essa concepcao. No que diz respeito a tendéncia democratica, 0 objetivo é a criacdo de regras
conjuntas, com vistas a democratizar as relacdes entre os membros da escola, para que todos
possam participar da elaboracdo das regras, das discussdes e das decisdes no ambito escolar
(BRASIL, 1998).

Assim, todas as tendéncias vistas devem ser consideradas e trabalhadas através da
proposta da transversalidade, com principios e valores éticos, que fazem parte de todas as
disciplinas e a todo 0 momento.

5.2. (11) Saude
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Quanto ao tema “Saude”, os PCNs destacam que a educagdo ¢ considerada um dos
fatores mais importantes para a promogdo da saude, cabendo a escola orientar os alunos com
noc¢des basicas de salde e higiene, através dos blocos principais: Autocuidado, vida coletiva.
O objetivo principal do tema saude € educar para a saude, trabalhando as atitudes, os
conteidos e os procedimentos necessarios a uma vida saudavel e ndo apenas ensinar por
ensinar (BRASIL, 1998).

De tal modo, é importante, tambem, valorizar todos os alunos, os que tém ou nao
comportamentos saudaveis, considerando as condutas oriundas da familia e de outros grupos
sociais, bem como as influéncias advindas da midia para que a escola forneca elementos que
0s capacitem para uma vida saudavel. (BRASIL, 1998). De acordo com o documento.
(BRASIL, 1998, p. 262-263). A escola precisa enfrentar o desafio de permitir que seus alunos
reelaborem conhecimentos de maneira a conformar valores, habilidades e praticas favoraveis
a salde. Nesse processo, espera-se que possam estruturar e fortalecer comportamentos e
habitos saudaveis, tornando-se sujeitos capazes de influenciar mudangas que tenham
repercussao em sua vida pessoal e na qualidade de vida da coletividade.

Diante disso, o trabalho com o tema ‘“saude” deve voltar-se para a realidade e
experiéncia escolar, fornecendo elementos que despertem a consciéncia da prevencéo e
manutencdo da saude e que, além disso, capacitem os sujeitos para habitos saudaveis.

5.3.(111) Meio Ambiente

O tema mais trabalhado em sala de aula e de conhecimento dos professores é o
trabalho sobre assunto Meio Ambiente, o0 objetivo é proporcionar reflexdes que levem os
alunos ao enriquecimento cultural, despertando a preocupacdo com a qualidade de vida e o
equilibrio ambiental. Representacdes sociais sdo fendmenos da vida cotidiana. Quando as
pessoas pensam sobre fatos relevantes, tomam partido, expressam e compartilham
pensamentos por meio da comunicacdo, estdo criando ou reproduzindo representacdes. As
representacdes sociais, além de se configurarem como o pensamento compartilhado
socialmente sobre um fato social que tem importancia para um grupo de pessoas, também séo
teorizadas.

No documento, a proposta de se trabalhar com o tema meio ambiente ndo se refere
apenas ao ambiente fisico e bioldgico e, sim, abarca as relagdes sociais, econdmicas e
culturais. Diante disso, a principal fun¢ao do trabalho com o tema “Meio Ambiente”, ¢
proporcionar aos alunos uma formacéo que os leve a serem cidadd@os conscientes, na e sobre a
realidade socioambiental, “[...] comprometidos com a vida, com o bem-estar de cada um e da
sociedade local e global” (BRASIL, 1998, p. 25).De acordo com os PCNs. (BRASIL, 1998,
p.23). Deve-se considerar que, como a realidade funciona de um modo sistémico em que
todos os fatores interagem, o ambiente humano deve ser compreendido com todos 0s seus
inimeros problemas. Tratar a questdo ambiental, portanto, abrange toda a complexidade da
acdo humana: se quanto as disciplinas do conhecimento ela € um tema transversal,
interdisciplinar, nos setores de atuacdo da esfera pablica ela s6 se consolida numa atuacdo do
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sistema como um todo, sendo afetada e afetando todos os setores: educagdo, saude,
saneamento, transportes, obras, alimentacéo, agricultura, etc.

Desta forma, o propdsito maior ¢ de se trabalhar com o tema “Meio Ambiente” de
forma transdisciplinar, levando a uma mudanga de valores e atitudes em prol do meio
ambiente.

5.4. (IV) Orientagao Sexual

J& o tema Orientacdo Sexual aparece nos PCNs com destaque para o papel da escola
na orientacdo dos alunos e esclarecimento das ddvidas a respeito da AIDS, métodos
contraceptivos, doencas sexualmente transmissiveis (DST), descoberta do préprio corpo e da
sexualidade.

Principais blocos: Corpo, relagdes de género, prevengdes das doencas sexualmente
transmissiveis (BRASIL, 1998). O trabalho com essa tematica, no contexto escolar, é voltado
exclusivamente ao aspecto pedagogico, ou seja, atraves de problematizagéo, questionamentos
e também de esclarecimentos, o que de certa forma ampliara o conhecimento do aluno.

O documento propde um entrelacamento e informagdes do tema Orientacdo Sexual
com outros temas, como a Etica e Saude, quando se refere aos questionamentos envolvendo
tabus e preconceitos relacionados a sexualidade. Além disso, o tratamento didatico frente a
essas questdes deve levar em consideragédo a faixa etaria dos alunos, visto que cada etapa do
desenvolvimento as duvidas e problematicas sdo diversas (BRASIL, 1998).

5.5. (V) Pluralidade Cultural

O tema Pluralidade Cultural aborda o aprender a respeitar e a conviver com as
diferentes etnias, os diferentes grupos, diferentes culturas que integram a sociedade brasileira.
Principais blocos: Pluralidade Cultural, vida das criancas no Brasil, constituicdo da
pluralidade cultural no Brasil, o Ser Humano como agente social e produtor de cultura,
Pluralidade Cultural e Cidadania (BRASIL, 1998). De acordo com o PCNs, o tema
Pluralidade Cultural caracteriza-se. Diferentes caracteristicas regionais e manifestacdes de
cosmologias ordenam de maneiras diferenciadas a apreensdo do mundo, a organizacao social
nos grupos e regides, os modos de relacdo com a natureza, a vivéncia do sagrado e sua relacdo
com o profano. O campo e a cidade propiciam as suas populaces vivéncias e respostas
culturais diversas, que implicam ritmos de vida, ensinamentos de valores e formas de
solidariedade distintas. Os processos migratorios colocam em contato grupos sociais com
diferencas de fala, de costumes, de valores, de projetos de vida (BRASIL, 1998, p. 125).

Porém, na escola, esse processo nem sempre é levado em consideracdo, o que se
coloca como grande desafio a superacdo da discriminacdo e a valorizacdo da diversidade
etnocultural e dos grupos que compdem a cultura brasileira.

5.6. (VI) Trabalho e Consumo
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O trabalho com o tema “trabalho e consumo” visa propiciar aos alunos uma reflexao,
problematizando os diferentes ramos de “trabalhos” presentes na sociedade; relacionando, ao
mesmo tempo, o consumo de produtos e marcas, atrelado ao seu custo e qualidade. De acordo
com o PCNs “[...] nessa relacdo, os homens modificam e interferem nas coisas naturais,
transformando-as em produtos do trabalho.

Além disso, na proposta de insercdo do tema transversal Trabalho e Consumo no
curriculo escolar integrado no Ensino fundamental e Médio, a escola tem o papel de preparar
0s jovens para 0 mundo do trabalho, como também o de proporcionar discussfes sobre
consumo, direito, desemprego, etc. Principais blocos de estudo: Relagbes de Trabalho,
Trabalho, Consumo, Meio Ambiente e Salde, Consumo, Meios de Comunicagdo de Massas,
Publicidade e Vendas, Direitos Humanos, Cidadania (BRASIL, 1998).

Yus (1998) define temas transversais como um conjunto de contetidos educativos e
eixos condutores da atividade escolar, que ndo estando ligados a nenhuma matéria particular,
pode se considerar que sdo comuns a todas, de forma que, mais do que criar novas disciplinas,
acha-se conveniente que seu tratamento seja transversal no curriculo global da escola (YUS,
1998, p.17)

A educacdo deve proporcionar aos alunos a construcdo da cidadania. Assim, é
necessaria uma pratica pedagdgica preocupada com a realidade social local. Os PCNs surgem
com 0 proposito de que os temas transversais devem ser incorporados ao trabalho educativo
da escola, como um complemento ao contetdo ja proposto (BRASIL, 1998).

Segundo Bovo (2004), o trabalho pedagogico que contempla os temas transversais
contribui para o envolvimento com a realidade, “[...] um aprender sobre a realidade e da
realidade, destinando-se também a um intervir para transforma-la” (BOVO, 2004, p. 04).

Deste modo, conforme exposto e fundamentado nos PCNs, os temas transversais
incorporados aos conteudos desenvolvidos em sala de aula, poderdo proporcionar aos alunos
uma formacdo para o exercicio da cidadania, tornando-os capazes de agir e transformar a
realidade.

Neste contexto, os docentes exercem um papel fundamental, uma vez que, para haver
uma mudanca realmente significativa, é preciso que eles se apropriem de determinados
conhecimentos adquiridos na formacao inicial. Entdo, diante disso, é preciso questionar a
formacdo e os saberes docentes, pois, para atender aos objetivos de oferecer uma educacgéo de
qualidade, se faz necessario lidar com as dificuldades e vencer os desafios a ela inerentes.

6. Considerag0es Finais

Este estudo se prop6s a identificar as Representacdes Sociais de um grupo de docentes
do Ensino Fundamental sobre a inser¢cdo dos temas transversais nas diferentes areas
curriculares, conforme proposto pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCNS).

A pesquisa permitiu identificar algumas problematicas referentes a insercdo dos temas
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transversais na pratica pedagdgica dos docentes e atendeu, assim, a um dos objetivos
especificos propostos no estudo; o de investigar de que forma estes estdo presentes nas
praticas dos docentes.

Com os resultados, pode-se inferir que os docentes utilizam os temas transversais
baseados em seus saberes experienciais, conforme considera Tardif (2002).

Assim, constatou-se a presenca dos temas nas aulas, porém trabalhados sem levar em
consideracdo a proposta dos PCNs e sem articulagdo ou mediagdo dos conhecimentos
especificos da area.

Caso trabalhados dessa maneira, se constituiriam em um aspecto positivo, pois
serviriam de balizadores para a compreensao e atuacdo critica da realidade pelo aluno. Outro
objetivo especifico alcangado por este estudo foi conhecer os principais temas transversais
abordados pelos docentes do Ensino Fundamental em sala de aula. Identificou-se que o
principal deles é o meio ambiente, sendo também trabalhado outros como: Etica, valores,
pluralidade cultural, trabalho, satde e sexualidade.

Vale destacar os docentes que mais os utilizam sdo os que lecionam disciplinas como
Geografia, Historia, Lingua Portuguesa e de classes do Ensino Fundamental | e I1.

Em relacdo as Representagcdes Sociais sobre os temas transversais, os resultados
apontam que os docentes se apropriam dos conhecimentos do universo reificado, através de
suas experiéncias em sala de aula e interacfes sociais, buscando, de diferentes formas, tornar
0 conhecimento produzido pela ciéncia em algo pratico, inteligivel e usual, com o objetivo de
trabalhar, por meio dos conteudos, os problemas sociais vivenciados pelos alunos.

Demonstram também que os temas transversais desenvolvidos pelos docentes sdo
eivados de principios doutrinarios e regras de comportamento, tornando-os prescritivos, pois
alguns dos argumentos evidenciados nos discursos pautam-se em valores que os docentes
julgam necessario serem resgatados nos alunos, ou seja, naquilo que acreditam ser bom para a
vida em sociedade.

Os professores sdo seres sociais concretos e 0s diversos saberes necessarios a pratica
docente tem uma procedéncia social, sdo originarios da sociedade, das instituicGes escolares,
das ciéncias, das universidades, adquiridos no decurso da historia de vida e da carreira
profissional.

No contexto dessa constituicdo, 0s sujeitos interagem e compartilham saberes e
praticas e também constroem representacdes sociais que interferem em sua formacdo e
atuacdo pedagdgica, ou seja, tais representacfes sdo construidas e reconstruidas com base no
senso comum, nas ideias e concepcdes que sao partilhadas durante o fazer pedagogico.

Além disso, outro fator a se considerar é que, no estudo das Representacfes Sociais, as
praticas dos docentes ndo se constituem isoladamente e, sim, sdo estruturas que estdo
organizadas de forma a dar sentido ao objeto pesquisado. Relacionam-se diretamente aos
elementos da vida cotidiana dos docentes em seus grupos de pertenca: € 0 Senso comum
orientando e guiando suas praticas.

Em outras palavras, as Representacdes Sociais se constituem entre o individual e o
social, articulando a experiéncia individual e 0s modelos sociais estabelecidos (MOSCOVICI,
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2012).

Os resultados obtidos abrem perspectiva de um trabalho mais sistematizado a ser
desenvolvido pela Secretaria Municipal da Educacdo, por intermédio de seus responsaveis
pela gestdo do curriculo nas escolas e formacdo continuada dos docentes, com o objetivo de
promover reflexdes e discussoes, além de envolver a comunidade educativa no planejamento
de atividades relacionadas aos temas, pois ficou evidenciado que a falta de planejamento e de
uma proposta pedagdgica dificultam o trabalho com abordagens transversais e
interdisciplinares no curriculo.

Segundo os documentos dos PCNSs, a transversalidade leva a uma mudanca na pratica
pedagogica da escola, pois esta muito relacionada a postura do professor frente aos contetdos
e a forma de aborda-los (BRASIL, 1998).

Nesse sentido, esta pesquisa demonstrou que uma boa formacao continuada oferecida
aos professores poderia promover a insercdo dos temas transversais nos conteudos das
disciplinas com forma de atender a formacéo cidadd. No decorrer da elaboracdo deste artigo
cientifico surgiram muitas indagacdes e inquietacdes, porém a recompensa foi muito além do
sentimento do dever cumprido.

As dificuldades permitiram muitos avancos e conquistas a esta pesquisadora: o estudo
mais aprofundado sobre o referencial tedrico permitiu uma melhor compreensdo do trabalho
com os temas transversais, bem como conhecer seus objetivos e propostas, ampliando os ja
construidos durante a iniciacdo cientifica na graduacdo. Além disso, a interagdo com 0s
docentes possibilitou um olhar mais amplo sobre préatica docente e seus saberes.

Os resultados contribuiram significativamente para o pesquisador, pois possibilitaram
uma reflexdo de que é possivel, sim, se trabalhar os problemas sociais em sala de aula,
inserindo-o0s por meio dos conteddos transversalizados nas diferentes areas do conhecimento.
Assim, acredita-se que 0s objetivos propostos neste estudo foram alcangados, contribuindo
para a insercdo dos temas transversais na escola, além de servir como guia para trabalhos
futuros no que se refere a pratica pedagdgica.

Contudo, considera-se importante que novos estudos, sob diferentes perspectivas,
procurem investigar, de forma mais ampla, como estes estdo presentes nas salas de aula, com
0 objetivo de adquirir uma compreensdo mais aprofundada dessa realidade que abrange a
pratica pedagogica e a proposta da transversalidade.
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