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Apresentagao

Henrique Rockenbach de Almeida’

Isaphi Marlene Jardim Alvarez?

Com a inten¢do de promover o debate sobre a modalidade de Educagao a
Distancia e o uso de Tecnologias da Informagdo e Comunicacdo nos processos de
ensino e de aprendizagem, desde 2010 a Unipampa (Universidade Federal do Pampa)

organiza Foruns tematicos junto a comunidade académica da instituicdo.

Em sua 102 edigdo, o Forum EaD da Unipampa foi estruturado em duas
etapas, visando contemplar o debate a respeito das duas tematicas que se
apresentavam para a comunidade académica: a insercao da extensao nos curriculos
dos cursos de graduacdo a distancia, e a insercdo de carga horaria a distancia nos

Cursos presenciais.

Em 2022, a Unipampa, assim como outras Instituicdes de Ensino, estava
organizando e implementando o retorno as atividades didaticas apés o periodo
denominado como Ensino Remoto Emergencial, decorrente da Pandemia de
COVID-19. Nesse sentido, é importante ressaltar que, no periodo pandémico foram
organizadas adaptagcdes metodologicas e curriculares para a manuteng¢do das
atividades de ensino e de aprendizagem a partir da utilizacao de recursos on-line, de
forma a manter o distanciamento social recomendado como forma de prevencao e

combate a pandemia.

'Bacharel em Design Grafico, Programador Visual na Universidade Federal do Pampa.
henriquealmeida@unipampa.edu.br
2Professora na Universidade Federal do Pampa. isaphialvarez@unipampa.edu.br



Gusso et al, (2020, pag. 5) trazem a problematica de adequacdo das
instituicdes ao ensino remoto emergencial e a similaridade entre essa modalidade

adotada e a EaD:

EaD e Ensino Remoto Emergencial ndo sdo categorias dicotémicas, com
fronteiras definidas. Em algumas institui¢des, o que tem sido feito como
resposta emergencial talvez se aproxime mais do que é entendido por EaD,
a0 passo que, em outras instituicdes - onde faltam infraestrutura, recursos
financeiros, materiais e humanos, suporte, formagdo de professores e
estudantes, condi¢des de acesso dos estudantes e professores aos recursos
ou plano pedagégico emergencial adequado -, esteja sendo implementado

Ensino Remoto Emergencial mal-estruturado (GUSSO et al, 2020).

Os autores enfatizam o aspecto da falta de infraestrutura adequada para a
realizacdao das atividades no ensino remoto emergencial, classificando-o como mal
estruturado, condicdo que enfatiza a diferenca primordial entre essa modalidade
emergencial e a modalidade de educagdo a distancia, uma vez que para a efetiva
implementacdo da EaD ha duas premissas condicionantes, organizacdo e

planejamento prévio.

Antes da pandemia, ja havia a possibilidade de que cursos de graduagéo
presenciais oferecessem atividades desenvolvidas na modalidade de Educagao a
Distancia (EaD), tendo como limite maximo a insercdo de até 40% de carga horaria
EaD sobre a composicdo total de atividades nos cursos, respeitadas as indicagdes nas

diretrizes curriculares de cada curso (BRASIL, 2019).

Neste cenario, também apresentava-se o desafio dainser¢cdo da extensao no
curriculo de cursos de graduagdo, conforme orienta a Resolugdo n° 7, de 18 de
dezembro de 2018 que estabelece as Diretrizes para a Extensao na Educagao
Superior Brasileira e regulamenta o disposto na Meta 12.7 da Lein®13.005/2014, que

aprova o Plano Nacional de Educagdo - PNE.



A primeira etapa do evento ocorreu em 26 de julho de 2022, de forma
integrada ao Seminario Regional da Associagao Universidade em Rede - UniRede, e
ao 1° Férum EaD da Universidade do Estado de Santa Catarina - UDESC. A tematica
desta edicdo foi a insercdo das atividades de Extensdo no curriculo dos cursos de

graduacao.

A programagdo organizou-se com uma Mesa Redonda, no turno da manha,
transmitida pelos canais do Youtube da Unipampa, UDESC e UniRede, com a
participacdo dos debatedores profa. Sandra de Deus (UFRGS), prof. Alfredo Balduino
Santos (UDESC) e prof. Diogo Casanova (UAB-PT) e media¢do da profa. Mara Lcia
Carneiro (UFRGS/UniRede). A tarde, foi realizado um painel via Google Meet, com a
apresentacdo dos projetos Universidade Aberta para Pessoas Idosas (UFRGS),
Plataforma PLAFOREdu (IFSul) e Aprendizagens Multiculturais
(UNIPAMPA/UFRGS/UNISC), com vistas ao compartilhamento de experiéncias sobre

projetos de extensao em cursos adistancia.

A segunda etapa do forum dedicou-se ao tema dos cursos de graduacéo
presenciais com carga horaria a distancia. O evento também ocorreu de forma online
via google meet, no dia 6 de Outubro de 2022. Em um primeiro momento, foi
proferida uma palestra pela profa. Rita Maria Lino Tarcio (UNIFESP), e na sequéncia, a
apresentagao de relatos de experiéncias de cursos de graduacdo da Unipampa, que ja
haviam adotado carga horaria a distancia em seus curriculos: Licenciatura em Fisica
(campus Bagé), Licenciatura em Matematica (campus Itaqui), Licenciatura em

Letras-Linguas Adicionais (campus Bagé).

A publicagdo destes anais visa expandir e aprofundar o debate realizado pelos
professores e pesquisadores, que contribuiram e qualificaram a programacédo dos
seminarios. Os textos a seguir foram redigidos pelos pesquisadores: prof@ Dr@ Sandra

de Deus (Professora Titular do Departamento de Comunicagdo da Faculdade de



Biblioteconomia e Comunicacdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul.
Pré-reitora de Extensdo da UFRGS, no periodo de 2008 a 2020. Secretaria de
Comunicagao da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (2004/2008). Presidente
do Férum Nacional de Pré-Reitores de Extensdo das Universidades Publicas
Brasileiras (FORPROEX) 2012/2013. Coordenadora da Comissdo Permanente de
Extensdo da Associacdo das Universidades do Grupo Montevidéu (AUGM)
2016/2018); profa. Dra. Mara Lucia Carneiro (Professora Titular do Departamento de
Psicologia Social e Institucional do Instituto de Psicologia da Universidade Federal do
Rio Grande do Sul, onde atua na formagao basica em Psicologia Social e suas relagdes
com as tecnologias em diversos cursos da universidade. Representante institucional
da UFRGS junto a Associacao Universidade em Rede - UniRede, onde participa do
Conselho de Coordenagdo Politica como Representante da Regido Sul); Dr@ Maria
Cristina Wernz (Secretaria Executiva na Universidade Federal do Pampa, com
experiéncia na area de Educacdo, principalmente no que se refere aos seguintes
temas: interculturalidade, educagdo-tecnologia, literatura-tecnologia, inclusdo
digital, formacédo de leitores e educacdo a distancia); Me. Onério Isaias de Moura
(Participante do grupo de pesquisa PEABIRU: educacdo amerindia e
interculturalidade UNISC/UFRGS. Faz parte da equipe executora do projeto de
extensdo; Curso de Extensdo: Aprendizagens Intercultural Produ¢do de Sentido na
Educagdo. Atua nas seguintes areas: Formagao de Professores, Educacdo Amerindia e
Interculturalidade); Dr. Luis Otoni Meireles Ribeiro (Atua na Educacdo Profissional de
nivel técnico e tecnolégico desde 1988 no IFSul - Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense. Participou da implantacdo do Ndcleo de
Educagao a Distancia do CEFET-RS, tendo atuado em diversas a¢des de capacitagao
de docentes pra EAD junto a UNIREDE, ADIFERS, MEC/SETEC. Atua como professor no
Mestrado Profissional em Educacdo e Tecnologia do IFSul. E lider do Grupo de

Pesquisa - TEDCOM - Tecnologias Educacionais na Conectividade e Mobilidade); Dr.
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lgor Radtke Bederode (Atua como professor de Ensino Basico Técnico e Tecnolégico
do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense. E um dos
lideres do Grupo TEDCOM - Tecnologias Educacionais na Conectividade e Mobilidade
do Instituto Federal Sul-Rio-Grandense - IFSUL); Dr? Rita Maria Lino Tarcia
(Professora Adjunta do Departamento de Informatica em Salde (DIS) da
Universidade Federal de Sao Paulo (UNIFESP); Coordenadora Pedagégica do Curso de
Especializacdo em Salde da Familia da Universidade Aberta do SUS
(UNA-SUS/UNIFESP). E docente, orientadora e pesquisadora credenciada do
Programa de Mestrado Profissional Ensino em Ciéncias da Salde do Centro de
Desenvolvimento do Ensino Superior em Satde (CEDESS/UNIFESP) desenvolvendo
pesquisas nas linhas de Avaliacdo, Curriculo, Docéncia e Formacdo em Salde. E
Coordenadora Pedagogica da Pro-Reitoria de Educagao a Distancia da Cruzeiro do Sul
Educacional e Consultora Sénior nas areas de Educacdo a Distancia (e-Learning) e
Educagdo Corporativa); Dr2 Patricia Pujol Goulart Carpes (Atua como professora na
Universidade Federal do Pampa. Atualmente é Coordenadora de area do programa
Residéncia Pedagodgica); e Dr. Rafael Kimura (Atua como professor Adjunto na
Universidade Federal do Pampa, com atuagdo nas seguintes linhas de pesquisa:
Divulgacdo Cientifica, Ficgao Cientifica no Ensino de Ciéncias, Criatividade no Ensino

de Ciéncias, Impactos Sociais, Culturais e Educativos dos Planetarios)

Referéncias:

BRASIL. Lei n°® 13.005, DE 25 DE JUNHO DE 2014. Aprova o Plano Nacional de

Educacdo - PNE e da outras providéncias. Legislacdo Federal e Marginalia, 2014,

BRASIL. PORTARIA N° 2.117, DE 6 DE DEZEMBRO DE 2019. Dispde sobre a oferta de
carga horaria na modalidade de Ensino a Distancia - EaD em cursos de graduagao
presenciais ofertados por Instituicdes de Educagdo Superior - IES pertencentes ao

Sistema Federal de Ensino.



BRASIL. Resolugao 07 de dezembro de 2018. Estabelece as Diretrizes para a
Extensao na Educagao Superior Brasileira e regimenta o disposto na Meta 12.7 da Lei
n° 13.005/2014, que aprova o Plano Nacional de Educacdo - PNE 2014-2024 e da

outras providéncias.

GUSSO, Hélder Lima; ARCHER, Aline Battisti; LUIZ, Fernanda Bordignon; SAHAO,
Fernanda Torres; LUCA, Gabriel Gomes de; HENKLAIN, Marcelo Henrique Oliveira;
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Valquiria Maria. ENSINO SUPERIOR EM TEMPOS DE PANDEMIA: diretrizes a gestdo
universitaria. Educagdo & Sociedade, [S.L.], v. 41, set. 2020. FapUNIFESP (SciELO).
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EXTENSAO UNIVERSITARIA: TENSOES,
MICROPODERES E CURRICULARIZACAO

Por Sandra de Deus'

No6s devemos antever a universidade como um lugar central para a
luta revolucionaria, um lugar onde podemos trabalhar para educar a
consciéncia critica, onde podemos ter uma pedagogia
libertadora.(Bell Hooks, 2019,79)

Resumo: A pandemia impds a todos um periodo for¢ado de recolhimento. Entre
2018 e 2022, vivemos de incertezas e sobressaltos na educagdo superior brasileira.
Vimos agravados quadros como a desigualdade tecnoldgica, e o despreparo de
estudantes e docentes para viver o periodo virtual e de anormalidade. O
financiamento da educagao foi abandonado e a ciéncia desrespeitada. Na extensao

universitaria, particularmente, nos encontramos entre o “ fazer virtual”

, uma certa
desilusdo, a necessidade de presencialidade e vimos crescer a assisténcia. Se porum
lado muitas a¢des foram desconectadas, algumas repensadas, outras adaptadas
renasceu um debate que aprofunda a importancia da extensao universitaria, em
todas as instituicdes, como forte vinculo com a sociedade e formagdo de cidadaos
com uma visao muito realista da sua inser¢ao social. Muitos ciclos de debates foram
realizados, didlogos virtuais com extensionistas angustiados permitiram apontar
alguns pontos que fazem parte dos questionamentos do momento e que, talvez,
sempre estiveram presentes mas que a anormalidade, provocada pelo desgoverno e
pela grave crise sanitaria, aflorou o que ja fazia parte dos féruns mais restritos. Como
pano de fundo destes longos dias de distanciamento estdao as mudangas verificadas
nos preceitos legais incluindo PNE 2014-2024 e a Resolugdo 07 de dezembro de
2018, a dificuldade para inovar os curriculos o que exige um olhar alargado, a

compreensdo da extensdo universitaria que ainda enfrenta estranhamentos e

muitas tensoes provocadas pela indissociabilidade ensino, pesquisa e extensao.

Palavras chaves: Extensdo; Curricularizagdo; Micropoderes; Comunidade

'Jornalista, professora titular na Universidade Federal do Rio Grande do Sul, doutoraem Comunicagao e
Informagdo. Sdeus1957@gmail.com



Introducao:

Pensar a extensao universitaria no pés pandemia é uma tarefa que exige,
sobretudo, um olhar generoso e critico sobre a relagdo universidade/sociedade. O
debate sobre a curricularizagdo da extensao universitaria se acelera a partir do PNE
2014-2024, particularmente no previsto na Meta 12: elevar a taxa bruta de
matricula na educagdo superior para cinquenta por cento e a taxa liquida para trinta e
trés por cento da populagdo de dezoito a vinte e quatro anos, assegurada a qualidade
da oferta e expansdo para, pelo menos, quarenta por cento das novas matriculas, no
segmento publico. E na Estratégia 12.7 que assegura , no minimo, dez por cento do
total de créditos curriculares exigidos para a graduagdo em programas e projetos de
extensdo universitaria, orientando sua agao, prioritariamente, para areas de grande
pertinéncia social. Entre 2014 e 2018 diferentes instituicdes de educagdo superior,
especialmente publicas promoveram debates e iniciaram processos com o objetivo
de implementar a curricularizagdo da extensdao com base em programas e projetos

em areas de grande pertinéncia social.

No final do ano de 2018 a Resolu¢do n° 7, de 18 de dezembro estabeleceu as
“Diretrizes para a Extensdo na Educagdo Superior Brasileira e regimenta o disposto na
Meta 12.7 da Lei n® 13.005/2014, que aprova o Plano Nacional de Educagao - PNE
2014-2024 e daoutras providéncias. Em seus artigos retira a demanda por projetos e

programas em areas de pertinéncia social conforme:

13
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Art. 2° As Diretrizes para a Extensdo na Educagdo Superior Brasileira
regulamentam as atividades académicas de extensdo dos cursos de
graduacdo, na forma de componentes curriculares para os cursos,
considerando-os em seus aspectos que se vinculam a formagao dos
estudantes, conforme previstos nos Planos de Desenvolvimento
Institucionais (PDIs), e nos Projetos Politicos Institucionais (PPIs)
das entidades educacionais, de acordo com o perfil do egresso,
estabelecido nos Projetos Pedagégicos dos Cursos (PPCs) e nos
demais documentos normativos proprios.

Art. 4° As atividades de extensdo devem compor, no minimo, 10%
(dez por cento) do total da carga horaria curricular estudantil dos
cursos de graduagdo, as quais deverdo fazer parte da matriz
curricular dos cursos

Art. 7° Sdo consideradas atividades de extensdo as intervencdes que
envolvam diretamente as comunidades externas as instituicoes de
ensino superior e que estejam vinculadas a formagdo do estudante,
nos termos desta Resolugdo, e conforme normas institucionais
proprias.

Art. 8° As atividades extensionistas, segundo sua caracteriza¢do

nos projetos politicos pedagdgicos dos cursos, se inserem nas
seguintes modalidades: | - programas; Il - projetos; Il - cursos e
oficinas; IV - eventos; V - prestacdo de servicos

Estava, portanto, configurado, do ponto de vista legal um cenario, que
novamente, foi alterado no final de 2020, em fun¢do da pandemia. No inicio do ano
de 2020, por conta da crise sanitaria, as atividades foram suspensas em varios
setores, entre estes, nas universidades, foi a extensdo universitaria que com vigore
rapidez se apresentou para manter vivo o fazer universitario. A caminhada nao foi
sem traumas, mas marcada por muitos questionamentos e dificuldades que
beiravam ao assistencialismo e aumentavam a necessidade de compreender o papel
formativo da extensdo universitaria, cujo foco é a formagdo do estudante, o
compromisso social e o didlogo com os demais setores da sociedade ndo importa se
do movimento social ou do chamado “setor produtivo”. Diante do cenario novo e
assustador que se configurou, a insercao de créditos de extensao voltou a ser ponto

de muitos encontros, conferéncias e reunides de gestores da extensao.



Inserc¢ao social na desigualdade:

Como parte estruturante de tantos questionamentos, desta nova realidade
estdo os olhares sobre uma sociedade heterogénea e desigual, especialmente no que
se refere a raga, género e classe. Nos Ultimos anos, embora o esforco das
universidades, negros, pobres, indigenas e mulheres ainda aparecem na parte
inferior de toda e qualquer escala que formos adotar; mulheres e homens do campo,
que lutam organizadamente foram vistos como parte de movimentos radicais que
devem ser criminalizados e que, portanto, devem ser silenciados, se estiverem nas
universidades devem ser como coadjuvantes; os pobres, grande maioria de nosso
pais, continuam marginalizados no que se refere ao acesso a educagéo, saude e
politicas publicas efetivas e muitas vezes estdo em nossas pautas como estatisticas;
cresceu o nimero de pessoas, desamparadas de todo e qualquer programa social,
tentando sobreviver nas ruas; os negros e osindigenas, povos originarios, sdo ainda

objeto de estudos e ndo sujeitos da historia.

2

E importante entender que todo o projeto ou programa de extensdao que
desejarmos viabilizar deve ter um olhar atento para esta realidade sob pena de se
distanciar dos principios e diretrizes da extensdo universitaria, o que, alids, vamos
admitir que muitas vezes nem conhecemos porque ao longo dos tempos fomos
confundindo pratica de ensino, divulgacdo, assisténcia, prestacdo de servico com
extensdo universitaria. O que ndo é pesquisa e nem sala de aula vai para a conta da
extensdo. Nao temos culpa! Fomos conduzidos a esta situacdo pelas exigéncias

produtivas cobradas pelos 6rgaos fomentadores da educagéo superior.

As universidades possuem um destacado papel em sociedades como a
nossa, onde impera a diversidade e que, por estarazao, temos que estar atentos para
que estas instituicdes ndo se configurem em um espago que faz crescer a

desigualdade, que investe nas agOes individuais sem atentar para o coletivo o que
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agrava o desrespeito aos direitos humanos. Atualmente, mesmo com as politicas de
acdes afirmativas na educagdo superior, a implantagdo em algumas instituicoes da
Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais (ERER), percebe-se que umaampla parcelada
sociedade ainda ndo se sente representada neste lugar como docente, ndo-docente
ou mesmo estudante, os curriculos ndo refletem os conhecimentos advindos destes
novos sujeitos e quando tratamos, exclusivamente, da extensdo universitaria, é
preciso compreender que os diferentes movimentos, setores ou coletivos sé estardo
representados, se desde o inicio de qualquer processo contar com espaco de dialogo,
capaz de influir no planejamento da agdo, interagir com o projeto, com o territério.
Muitas vezes entendemos que estamos fazendo uma atividade extensionista
quando divulgamos em uma comunidade o resultado de nossa pratica de ensino ou
chamamos a comunidade para ouvir o resultado de nossa apuragao. A¢des
meritdrias, mas ndo extensionistas. A Resolu¢do 07 de dezembro de 2018 também
nos conduz a uma, certa, distorcao porque como nao oferece, de imediato, a

possibilidade de ‘cruzar’ principios e diretrizes em seu em artigo 8° aponta:

As atividades extensionistas, segundo sua caracterizagdo nos
projetos politicos pedagdgicos dos cursos, se inserem nas seguintes
modalidades: | - programas; Il — projetos; Ill - cursos e oficinas; IV -
eventos; V - prestacdo de servigos.

A leitura superficial do artigo, descolada de uma visao de universidade mais
comprometida com as comunidades, pode considerar uma simples prestagdo de
servico como atividade de extensdo, uma acdo formativa que, esta sim, se faz com
parcerias criticas, muito trabalho e protagonistas que ndo sdo apenas expectadores.
E necessario desenvolver a inquietude dentro da extensdo universitaria. E, neste
aspecto, significa prospectar metodologias participativas que permitam as
devolutivas aos envolvidos e avaliagbes dos participantes. Mas é também promover
a mudanc¢a nos curriculos, incluindo a dificil tarefa de renunciar a “minha disciplina

importante” para tornar possivel a redistribuicdo das cargas horarias que liberam



espacos para as necessarias alteracbes. As mudancas propostas, contidas na
curricularizagdo da extensao, ou seja, a insercdo de créditos de extensdo em todos os
cursos de graduagdo, inclusive na modalidade da Educagdo a Distancia (EaD), exigem
uma construgao na base do didlogo. Nao é simplesmente fazera mudanga curricular
para dar conta da legislagao, como incluir uma nova disciplina que trate de extensao.
A proposta é curricularizagdo da extensdo e ndo é “disciplinarizagdo” da extensao,
maquiando a prética de ensino. E pensar curriculos que representem os novos atores

sociais e as mudancas ocorridas na sociedade.

Casanova (2012) aponta sete tensdes que auxiliam na compreensdo do que
ocorre no interior das universidades contemporaneas dificultando inclusive a

implementagdo da curricularizagdo da extensao

a) la tensiéon entre tradicion e innovacion (y tensiones entre los
sentidos politicos e ideoldgicos de las propuestas innovadoras);

b) la tensién entre el incremento de la demanda social por
educacién superior y la retraccion de los apoyos financieros a la
universidad;

c) el retorno resignificado de la tensién entre universidades de
docencia o universidades de investigacion, o tension
reproduccion-creacién de conocimiento:

d) la tension entre el modelo de gestion empresarial y las
concepciones y logicas propias de la gestién académica;

e) la tension entre el compromiso social de la universidad vinculado
al saber y a la formacién integral de ciudadanos, y la
instrumentalizacion de la ensefanza universitaria hacia la
“produccion” de “recursos humanos” o “capital humano”;

f) las tensiones entre el saber y el gobierno, entre las universidades y
los poderes gubernamentales, profundizadas por la diversificacion
de los modos de intervencién del poder gubernamental en las
decisiones de politica universitaria; y g) vinculado al punto anterior,
la tension entre “la universidad funcional y la universidad sin
condicion”, “tension que enfrenta el sentido mismo de la
universidad” (Casanova, 2012: 35-40).

Diante de tanto tensionamento, se soma a demora (ou a falta de vontade em
alguns casos), que temos para compreender com quem e para quem falamos, por

quem produzidos, com quem produzimos, com quem trocamos conhecimento, que
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é fruto também da estrutura de acomodamento diante de um sistema consolidado
e resistente as mudancas. E bem verdade que a extensdo universitaria, se assenta
sobre a ideia de compromisso social das universidades em relagdo ao seu entorno
social, politico e cultural, o que ja gera tensao proposital ouinstrumentalizada entre
os atos de politizar e partidarizar. Também é verdade que este compromisso nao
pode ser expresso sO através da extensdo universitaria e, permitir que as outras
funcdes da universidade fiquem alheias aos conflitos reais da sociedade, que se
refletem no interior das universidades, e que devem estar presentes desde as
politicas de acesso passando pelos curriculos e atingindo nas pesquisas.
Tensionamento interno e externo. A disputa interna, encoberta em determinadas
situagdes em nome de um consenso, da amizade, do corporativismo ou do medo,
também, acaba sendo maléfica para o surgimento dos novos atores e consolida a
manutencdo de forcas hegemdnicas instaladas nas universidades. A cultura
institucional dominante torna estas instituicdes assépticas, por vezes, isoladas e de

costas para o seu entorno e para as exigéncias da nacao.

Ha, porém, um viés recorrente na formagdo universitaria enquanto local de
produgdo de conhecimento, a visdo de que o Unico conhecimento que tem valor é
aquele produzido no interior das instituicdes de educagdo superior. Aquele que pode
ser ensinado e divulgado para aqueles que usamos muitas vezes como pautas. E esta
distorcdo que afasta os estudantes da extensao onde as atividades sdao mais
complexas e exigem um olhar para o "outro"; reduz os docentes a divulgadores das
suas pesquisas. A complexidade é fruto desta presenga de um “Outro” ndo passivo e
que tem o que dizer. A resposta esta na maneira que a universidade adota para
enfrentar os novos desafios provenientes de sua relacao com a sociedade e de sua
propria constituicdo, muito particularmente a partir da implantagcdo das agdes

afirmativas que passam a modificar a realidade dos campus. Para que ocorram



mudancgas sdo necessarias trocas que fazem surgir o conhecimento fruto ora do
didlogo, ora da disputa, das tensdes que envolvem a universidade como parte da

sociedade.

Em praticamente todas as instituicdes de ensino superior sdo estruturados
programas ou agdes extensionistas voltadas para o enfrentamento de desafios que
incluem o apoio a projetos desenvolvidos em pequenas e distantes comunidades,
setores excluidos por renda, cultura, género ou raca. Em atitudes nao paternalistas
estes diferentes grupos encontram na universidade, através da extensdo
universitaria, uma forma de inclusio e até de empoderamento. E preciso ponderar
que, ao se distanciar destes compromissos que visam contribuir para a
implementagdo e acompanhamento de politicas publicas , a universidade se encolhe,
se fecha entre suas grades invisiveis, seus micropoderes nao permitindo germinar

em seu interior sementes capazes de dar flores e frutos.

Importante recordar que nas décadas de 60/70 as ideias e as praticas
advindas do trabalho de Paulo Freire provocaram mudangas substanciais na relagao
educacgdo/sociedade. Alguns curriculos foram renovados, em areas especificas do
conhecimento tais como salde e educagdo, que passaram a ter maior preocupagao
com o atendimento contemplando politicas publicas. Foi a educagao popular de
Paulo Freire que fundamentou uma série de agbes extensionistas que, até hoje, sao
marcas da extensao que fazemos levando em conta o respeito aos saberes
populares, ou seja, de reconhecimento a um saber que esta para além da academia.
Foi Freire que nos fez pensar sobre extensdo ou comunicagao. Assim, a extensdo
universitaria precisa ser compreendida como teoria e pratica académica e politica

que estimula, reconhece e valoriza a troca de conhecimentos.

Os anos de governos militares trouxeram a censura, o desrespeito e o

desprestigio da ciéncia. Na década de 80 é importante assinalar a criagdo do Forum
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Nacional de Pr6-Reitores de Extensdo das Instituicdes Plblicas de Educagao Superior
(FORPROEX), organismo que deu um sentido mais institucionalizado para a
extensdo universitaria. A década encerrou com os reflexos da Constituicdo de 88,
onde encontramos o Principio Constitucional que diz “as universidades gozam, na
forma da lei, de autonomia didatico-cientifica, administrativa e de gestdo financeira
e patrimonial e obedeceréo ao principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa
extensdo”.? Assim, extensdo, ensino e pesquisa constituem as trés fun¢des basicas
da Universidade, as quais devem ser equivalentes e merecer igualdade em
tratamento por parte das instituicées de ensino superior, pois, ao contrario, estarao
violando um preceito constitucional. A autonomia ainda é um debate constante,
envolve visdes politicas diversas e continua como uma das principais disputas no

interior e no exterior das instituicoes.

Um aspecto que deve ser considerado, para que a relagdo
universidade/sociedade seja o mais linear possivel, é onde e como encontrar
motivacOes docentes e discentes para atuarem em atividades que ndo sejam apenas
dentro de salas e laboratérios - uma vez que todos estdo com muita pressa de
cumprir a carga horaria exigida- mas que permita a ampliacdo destes espacos. A
atuacdo em programas, projetos, em territérios é um passo importante para a
mudanc¢a de perspectiva para a motivagdo. Evidente que esta atuagdo gera
deslocamentos, financiamentos e carga horaria que deve ser distribuida dentro do
total de cada curso. Independente da estrutura rigida dos curriculos dos cursos de
graduacdo, a maioria das universidades brasileiras oferece inimeras atividades de
extensdo — muitas destas com auxilio financeiro- que possibilitam aos estudantes
realizarem aprendizados fora dos curriculos do préprio curso ( para além das salas e

laboratérios) e que dao outro “brilho” para a formagao.

2 Art. 207 da Constituigdo Brasileira



Na década de 90, o processo de privatizagdo da educagdo superior é
intensificado e a extensao fica marginalizada nas universidades publicas com poucos
recursos. Um periodo que ndo avang¢ou nem na institucionalizagdo e muito menos no
financiamento. Os anos 2000, no entanto, foram de ganhos iniciais e perdas finais.
Registram-se avan¢os que incluem o acimulo tedrico e politico anterior e a
valorizagdo interna com os planos nacional de educagdo, a¢des afirmativas, a
Resolu¢ao 07 de 18 de dezembro de 2018 que estabelece as diretrizes para a extensao
na educagdo superior brasileira e regimenta o disposto na Estratégia 7° da Meta 12*
do PNE 2014-2024. Porém, nos Gltimos anos vimos sumirem os financiamentos,

retornar a perseguicao e a total desconsideragdao para com a educagao.

A partir das disposi¢cdes do PNE, em 2018 o Conselho Nacional de Educagao
regulamentou a normativa estabelecendo as diretrizes para a extensao universitaria
e, colocando prazos para o cumprimento, que foram alterados em 24 de dezembro
2020 devido a pandemia, passando a definir como data para a implementagao
dezembro de 2021°. As normativas, da maneira que estao inscritas, ddo margens
para muitas dificuldades, incompreensdes e tensionamentos que sé fazem
aumentar a disputa interna dos micropoderes reconhecidos no interior das
instituicdes. Na verdade, ndo da para normalizar o que ndo é normal! A presenca
numa atividade de assisténcia ndo pode se configurar como uma atuagao
extensionista. Extensdo é ato formativo e devemos considerar os principios

destacados na Politica Nacional de Extensdo (FORPROEX, 2012) que sao

*Estratégia 12.7 “assegurar, no minimo, dez por cento do total de créditos curriculares exigidos para a
graduagdo em programas e projetos de extensdo universitaria, orientando sua agdo, prioritariamente, para
areas de grande pertinéncia social” (PNE 2014-2024).

“‘“Meta 12: elevar a taxa bruta de matricula na educagdo superior para cinquenta por cento e a taxa liquida
para trinta e trés por cento da populagdo de dezoito a vinte e quatro anos, assegurada a qualidade da oferta
e expansdo para, pelo menos, quarenta por cento das novas matriculas, no segmento publico” (PNE
2014-2024).

>PROCESSON©:23001.000601/2020-60 CNE que fixa o prazo de trés anos com término em 19 de
dezembro de 2021.
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1.a ciéncia, a arte e a tecnologia devem alicercar-se nas prioridades
do local, da regido, do Pafs;

2. a Universidade ndo pode imaginar-se proprietaria de um saber

pronto e acabado, que vai ser oferecido a sociedade, mas, ao
contrario, exatamente porque participa dessa sociedade, ela deve
ser sensivel a seus problemas e apelos, sejam os expressos pelos
grupos sociais com os quais interage, sejam aqueles definidos ou
apreendidos por meio de suas atividades proprias de Ensino,
Pesquisa e Extensao;

3. a Universidade deve participar dos movimentos sociais,
priorizando agbes que visem a superacdo da desigualdade e da
exclusdo social existentes no Brasil;

4. a agdo cidadd das Universidades ndo pode prescindir da efetiva
difusdo e democratizagdo dos saberes nelas produzidos, de tal forma
que as populagdes, cujos problemas se tornam objeto da pesquisa
académica, sejam também consideradas sujeito  desse
conhecimento, tendo, portanto, pleno direito de acesso as
informagdes resultantes dessas pesquisas;

5. a prestacao de servicos deve ser produto de interesse académico,
cientifico, filosofico, tecnolégico e artistico do Ensino, Pesquisa e
Extensdo, devendo ser encarada como um trabalho social, ou seja,
acdo deliberada que se constituia partir e sobre a realidade objetiva,
produzindo conhecimentos que visem a transformagao social;

6. a atuagdo junto ao sistema de ensino publico deve se constituir
em uma das diretrizes prioritarias para o fortalecimento da
educacdo basica através de contribuicdes técnico cientificas e
colaboragdo na construcdo e difusdo dos valores da cidadania (
Forproex, 2012: 21)

Toda a atividade de extensao se pauta por principios e diretrizes constantes
na Politica Nacional de Extensdo quesdo ainteragdo dialdgica, interdisciplinaridade
e interprofissionalidade, indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao,
impacto na transformagdo do estudante, impacto e transformagao social. Isto nos
convoca a compreender, inicialmente, o modo como se concretiza a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, principio fundamental na
constituicdo da especificidade de instituicdes de ensino superior. Partimos do
pressuposto que a extensdo universitaria é uma atividade académica que expressa
sua importancia na capacidade de imprimir um novo rumo a universidade brasileira,
o0 que traz a luz contribui¢des significativas acerca de como as mudangas estruturais

podem acontecer na sociedade.



Os desafios que nos cercam:

A pratica extensionista trilha caminhos que extrapolam as suas fronteiras e
tensionam o interior de cada uma das universidades, configurando o que em muitos
casos, gera duas universidades: uma que permanece fechada sobre simesma e outra
que articula com a comunidade, que se movimenta, se cria e se recria todos os dias.
As vezes elas ndo se reconhecem, embora dentro do mesmo espaco fisico. Talvez
seja urgente retomar um debate muito bem delineado por Tommasino e Cano
(2016), que rememoram conceitos de extensdo universitaria, inclusive, mostrando
que a “pegada” difusionista ainda é muito forte nas universidades porque
acreditamos que fazer extensdo universitaria seja divulgacdo cultural, divulgagéo
cientifica e transferéncia de tecnologia. Tommasino e Cano ( 2016:08), tem uma

avaliagdo bem pontual sobre a concepg¢ao difusionista da extensao

Dicha concepcién, predominante en las diferentes universidades, ha
sido sostenida e impulsada fundamentalmente por sectores de
docentes universitarios, al abrigo de la relativa vaguedad o
generalidad con que se define a la extension en diferentes leyes,
estatutos o resoluciones de documentos de los pro-rectorados o
secretarias de extension. En esta perspectiva no se hace hincapié en
el tipo de vinculo que se genera a la hora de la interaccion con los
diferentes sectores de la sociedad, sino en su finalidad difusionista
(ltima.(2016:08)

E neste universo que se colocam os desafios para uma extens&o universitaria
critica nas universidades publicas brasileiras e nas universidades latino-americanas
como um todo. Um imenso e quase intransponivel desafio é a compreenséao por parte
de gestores universitarios, governantes e até de alguns colegas docentes, de que a
extensdo universitaria ndo é uma tarefa menor da universidade. Como nao é um
"fazer enquadrado" através do qual encontramos imediatamente o resultado, a
extensdo universitaria se descola do discurso facil e das estatisticas, dificultando
assim a sua compreensao dentro da visdo vertical da universidade. Nao é informando

os niimeros de quantas pessoas foram atendidas em uma atividade de extensao que
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se reconhece o impacto da atividade. Por apresentar as mazelas e as riquezas da
instituicdo universitaria, cujo capital é a geracdo de um conhecimento capaz de dar
conta do bem viver da sociedade, a extensdo universitaria impede que se esconda a
realidade de que s6 nimeros ndo sdo suficientes para transformar a vida em
determinados territorios. Como sdo muitas as atribuicdes da extensdo universitaria,
também sdo muitos os "fazeres" da universidade que sdo alocados na extenséo,
embora alguns nao tenham nenhum atributo extensionista. Aqui reside um bom
debate para separar o que é simples prestacdo de servico, que as universidades por
competéncia podem realizar, e o que é extensdo universitaria que implica em
formagdo, que exige, portanto, a presenca de orientadores, de outros setores da

sociedade e estudantes.

Apesar de todo o acimulo das produgdes sobre extensdo universitaria,
percebemos que ainda ha necessidade de maior disseminagdo desses debates,
defini¢des e contextualizagdes acerca de seu potencial e de sua efetivagdo como uma
politica para a educagdo, no que concerne ao incentivo e investimento para sua
consecuc¢do. Dessa forma, teriamos melhores condicdes de compreendermos por
quais mecanismos transitam os diferentes saberes e, como isso afeta a propria
estrutura académica das universidades, com suas relacdes de poder e as estratégias
estabelecidas pelos diferentes atores desse processo em seu fazer cotidiano para a
producdo e valoriza¢do do conhecimento produzido por eles. Gadotti (2017) fez um

alerta

Diante desse retrocesso mental e civilizatério que vivemos,
precisamos cada vez mais de debates politicos na universidade. A
universidade precisa urgentemente ser protagonista e ndo ter medo
de se expor, de enfrentar as ameacas a democracia. Ao retrocesso
devemos responder com a radicalizagdo da democracia. Nao sera
nada facil. Reconstruir historicamente um projeto de sociedade de
iguais, debaixo para cima, nunca foi facil. E nunca sera. Mas, ndo vejo
outro caminho. Nao vejo outra saida. ( Gadotti, 2017. P. 15)



A sinalizagdo aponta para a extensdo, a definicdo de novas metodologias de
acao e inser¢ao social que visem criar mecanismos de interatividade entre o que se
produz na universidade e as necessidades dos diversos segmentos da sociedade, bem
como a elaborag¢do de teorias que fundamentem os objetivos a perseguir, a defini¢ao
de indicadores de afericdo das agOes realizadas e a criagao de instrumentos para a
implantacdo de sistemas de informagdo e gestdao que garantam condi¢Oes de
perenidade das iniciativas. O Grupo de Trabalho Extensao critica: teorias e praticas
na América Latina e Caribe tém apresentado contribuicées significativas para se

pensar o contexto.

Porém, quando a pergunta qual é efetivamente o papel da Extensdo? A
complexidade aumenta porque é preciso entender claramente a missdo da
universidade publica brasileira na construcdo da sociedade, e neste contexto muito
particular, o papel da extensao universitaria na formagao académica, no crescimento
de comunidades, na preservacao da cultura, e inclusive na manuteng¢ao do ente
publico denominado universidade. A transformacdo esta na génese das atividades
universitarias, especialmente da extensdo, que carrega uma visdo de mundo
construida no contexto académico que transforma e se transforma, reforma e se
reforma constantemente. A universidade ndo pode deixar de ver e nem de ouvir as
diferentes demandas da sociedade. Talvez seja possivel dizer que a transformacéo é a
esséncia da extensdo. As cinco diretrizes definidas pela Politica Nacional de Extens&o
devem ser apreciadas com clareza para se implementar a curricularizagdo: interagao
dialdgica, indissociabilidade, interprofissionalidade e interdisciplinaridade, impacto

na formagdo do estudante e impacto e transformacgao.

A interagdo dialdgica é a construcdo solidaria consolidada a partir da

disputa dos projetos, da escuta do outro que nao quer dizer fazer valer uma Unica
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fala. £ troca de saberes que ndo é s6 fazer a escuta, mas apresentar a

heterogeneidade dos muitos olhares.

A indissociabilidade tem que ser compreendida para além do preceito
constitucional, mas como uma pratica corrente que entende o ensino, pesquisa e

extensdo como estrutura formativa da universidade

A Interdisciplinaridade e interprofissionalidade implica na interagdo de
conhecimentos, modelos diferenciados, alargamento do espago de aula e, sem

duvida, a curricularizacdo da extensdo

O impacto na formacdao do estudante obriga a pensar na formagao de
sujeitos politicos preparados para contribuirem com a transformagdo social,

reconhecendo as diferencas e assegurando que

Sobre o impacto e transformagdo se deve perguntar de quem? paraquem,
qual a aceitagao da produgdo dos coletivos, a diferenca entre objetos e sujeitos de
pesquisa e a possibilidade de que se possa tratar de cidadania calcada no pluralismo

de ideias e ndo de cidadaniaincompleta assegurando que

A persisténcia em torno do eixo "transformagdo social" percorre diferentes
territorios e encontros de extensdo. Percorre com certa lentiddo nos Cursos de
Jornalismo onde para ndo baixar muito a guarda ficamos no plano do difusionismo e
ndo da transformagdo. Mas para que efetivamente se cumpra, se contribua com a
transformacdo social desejada, a universidade e no caso as escolas de jornalismo, em
seu interior, devem admitir que apoiar as diversas acdes de extensao que atuam junto
aos diferentes movimentos sociais e culturais é compromisso institucional e parte do
fazer académico, ou seja, da formagdo dos futuros profissionais. Sem ddvidas, que na
atual estruturacdo da universidade brasileira, a extensao universitaria tem um papel

central para transforma-la e oxigenar o seu interior, mantendo a universidade em



dialogo permanente com a sociedade e contribuindo para o fortalecimento da
identidade cultural, a redu¢do das diferengas com a inclusao de pessoas e setores, a
recuperacdo da dignidade de homens e mulheres marginalizados por diferentes

razbes, a preservagdo dos direitos humanos e o aperfeicoamento democratico.

Para finalizar:

Por fim, é prudente apontaralternativase desafios que devemos enfrentar
exatamente para somar fazeres, saberes e avancos ja alcan¢ados. Resistimos aos
retrocessos que nos rondaram num periodo recente, entdo, agora implementar
definitivamente a curricularizacdo é um desafio ‘de primeira ordem. Como
alternativa é “apertar e segurar” a mesma tecla de que o conhecimento deve ser
compartilhado, todos os segmentos sociais devem ser envolvidos e que a insercdo de
créditos de extensdo em todos os cursos de graduagéo significa uma reestruturacéo,
uma reforma curricular consistente. A possibilidade de que o estudante possa
desenvolver atividade de extensdo dentro da carga horaria do curso é a mais efetiva
mudanga, que oferece encanto e engajamento e contribui com a formagdo de

profissionais para os tempos complexos.

Gadotti (2017) lembra que os desafios a serem enfrentados

no cumprimento do PNE, situam-se no campo da superacdo de uma
visao academicista da universidade, para que ela consiga sair de seus
muros, integrando, interdisciplinarmente, os saberes das
comunidades. Nesse contexto, a discussdo do curriculo que
queremos é fundamental... A curricularizagdo da extensao faz parte,
de um lado, da indissociabilidade do ensino, da pesquisa e da
extensdo na universidade, e, de outro, da necessaria conexdo da
universidade com a sociedade, realgando o papel social da
universidade, bem como a relevancia social do ensino e da pesquisa.
(Gadotti, 2017, p.4)

Os desafios, estdo na desmobilizagao que atingiu os professores, na falta de

perspectivas, no fim de um periodo de ilusdes, o preconceito enraizado em cadaum
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de n6s, nos enfrentamentos no interior e no exterior da universidade, na gestao
universitaria, na incompreensao do papel formativo da extensdo, na necessidade de
recursos financeiros para garantir a preseng¢a nos projetos e programas, novos
equipamentos, no acomodamento do pensar a presencialidade dentro de um novo
modo de viver do mundo somado aos tensionamentos politicos impostos, inclusive,
pela chegada de novos atores dispostos a garantir espacos ja conquistados. No
momento em que observamos mudangas significativas na sociedade brasileira, seja
através da exigéncia por melhor qualidade de vida ou de maior participagdo no
processo de decisdo, os reflexos tém que ser sentidos no interior das instituicdes de

educagdo superior, na perspectiva democratica e autdnoma. E preciso esperancar!
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UNIVERSIDADE ABERTA PARA PESSOAS
IDOSAS E ACOES A DISTANCIA

Por Mara Ltcia Fernandes Carneiro'

Resumo: Apresenta-se uma breve historia da implantacdo da Universidade
Aberta para Pessoas Idosas (UNAPI), a partir da experiéncia anterior da
Universidade da Terceira Idade, um dos primeiros projetos de extensdao nessa
area no Brasil. O texto também apresenta como sao realizadas as agbes com os
idosos, e, em particular, destaca como foram realizadas as adapta¢des durante
o periodo de afastamento social devido a pandemia de Covid-19. Destaca
ainda o uso das tecnologias (webconferéncia, redes sociais, WhatsApp) como
recursos para interacao e formagdo, bem como indica a possibilidade de
integracdo com disciplinas de graduagdo, através do processo de

curricularizagdo da extensao.

Palavras chaves: extensao, idosos, tecnologias, educag¢do a distancia,
curricularizagao.

1. Introducao:

O projeto de extensao “Universidade Aberta para Pessoas ldosas —
UNAPI/UFRGS” tem como objetivo proporcionar acesso ao publico idoso
(acima de 60 anos, sem qualquer outra restricdo) as atividades de educagéo
continuada na universidade, estimulando as rela¢des intergeracionais, através
da atuagdo integrada de bolsistas de graduagdo como ministrantes de oficinas

e workshops junto a professores da instituigdo.

"Doutora em Informatica na Educagdo (PPGIE/UFRGS) - UFRGS/IPSSCH. e-mail:
mara.carneiro@ufrgs.br



Apresenta-se aqui um breve histérico desse programa e descreve-se
como a educagao a distancia passou a fazer parte das agdes realizadas, como

resultado do distanciamento social imposto pela pandemia de Covid-19.

2. Breve historico da UNAPI

A Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) foi uma das
pioneiras no Brasil na inclusdo de idosos, tendo criado o projeto “UNITI -
Universidade para a Terceira Idade”, vinculado ao Instituto de Psicologia, cujo
objetivo era discutir sobre o envelhecimento, através do olhar dos préprios
idosos. Junto ao projeto, foi criado o Laboratério de Estudos sobre Velhice,
Envelhecimento e Longevidade, tendo suas atividades iniciado no segundo
semestre de 1990, ainda como curso de extensdo (CASTRO, 2014, p. 266;
CASTRO et al., 2013). A esse laboratério, coordenado por duas psicélogas,
estavam também vinculadas pedagogas, gerontéloga e bolsistas de iniciagdo

cientifica e extensdo, além de estagiarios do curso de Psicologia.

O objetivo era acolher pessoas com 60 anos ou mais, e as atividades
envolviam encontros semanais de todos os participantes, quando eram
realizadas palestras, debates, seminarios e atividades propostas pela equipe
técnica com vistas a “conscientizagdo do processo de envelhecimento, a
conquista e a manutenc¢ao de uma boa qualidade de vida, da independéncia e

daautonomia” (IRIGARAY; SCHNEIDER, 2008, p. 212).

Além dos encontros semanais, os participantes se dividiam em
pequenos grupos, denominados subprojetos, autogeridos pelos préprios

participantes. Como exemplo de temas selecionados pelos grupos estavam:
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artesanato, cinema, cultura, expressao corporal, literatura, meio ambiente e
musica, entre outros. Os produtos desses encontros, em geral, eram

compartilhados ao final de cada ano com todos os participantes.

Irigaray e Schneider mapearam o perfil sociodemografico das aulas
naquele ano de 2008 como sendo a maioria vilva (44,7%), prevalecendo a
formagéo em ensino superior (40,8%) e renda de seis a 10 salarios minimos
(38,8 %), sendo a grande maioria (73,8 %) ja aposentada. Destaca-se que o
projeto estabelecia taxa de matricula e realizava atividades em locais nem tdo

acessiveis a todos, como assistir filmes em cinema dos shoppings da capital.

A partir de 2018, o projeto tornou-se um programa da Pré-Reitoria de
Extensdo, ao mesmo tempo em que o Ministério dos Direitos Humanos
solicitou a mudang¢a do nome, adotando “idoso” no lugar de “terceira idade”,
alterou-se o nome para Universidade Aberta para Pessoas Idosas
(UNAPI/UFRGS). Novos objetivos foram estabelecidos, focando em atividades
de educagdo continuada e socializagdo de idosos, bem como a preparagao de
jovens e adultos para trabalhar com pessoas com mais de 60 anos,

promovendo a intergeracionalidade (Carneiro; Teixeira; Olchik, 2021).

Inicialmente o projeto se estruturou oferecendo palestras quinzenais,
sobre temas variados, com publico entre 60 e 160 idosos matriculados.
Semanalmente também eram oferecidos cursos e oficinas, que abordavam
assuntos como escrita criativa, canto, leitura, aplicativos para telefone,
informatica, criacdo de videos, visita a museus, entre outros. Todas as
atividades eram desenvolvidas nas dependéncias da UFRGS, exceto algumas

visitas a museus na cidade de Porto Alegre. Os responsaveis pelas atividades



foram professores e académicos da universidade, dos mais variados cursos e,

até 2019, o projeto contava com mais de 400 inscritos.

Com a mudanca do cenario mundial e a impossibilidade de encontros
presenciais devido a pandemia do COVID-19, a coordenagdo procurou
alternativas para manter o vinculo social e a participagdo dos matriculados.
Apds um periodo inicial (entre marg¢o e junho de 2020), criou-se a proposta de
realizar a “UNAPI na sua casa”, oferecendo diversas atividades através de

encontros apoiados pelo Google Meet.

Essa experiéncia foi muito rica, pois permitiu que pessoas de outras
cidades do Rio Grande do Sul e de outros estados pudessem participar, como
mostra a distribuicdo no mapa da Figura 1. Ali pode-se comparar a distribuicao
das matriculas entre 2021 e 2022, onde, em boa parte do ano, ainda se
mantiveram as restricdes aos encontros presenciais. E verifica-se, também,
que a possibilidade de acesso via internet e ampliagdo da divulgacdo das

atividades via redes sociais, ampliou as matriculas em 2022.

Figura1 - Distribui¢do das matriculas 2021/2022

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos registros de matricula.
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A partir de 2023, quando se passou a oferecer maior nimero de
atividades presenciais, os participantes continuaram solicitando atividades
online, ja que muitos ndo residem em Porto Alegre e gostariam de continuar

vinculados ao projeto.

3. Oficinas e atividades online

Em 2020, devido a pandemia e restricoes para realiza¢ao de atividades
presenciais, a UNAPI passou a oferecer Oficinas online, contando com a
participacdo dos bolsistas e professores colaboradores. Essas oficinas eram
realizadas através de encontros semanais, utilizando um sistema de
webconferéncia como forma de integrar os participantes e propiciar a
interagdo e participagdo de todos. Inicialmente adotou-se o sistema de
webconferéncia da UFRGS, o MConf?. No entanto, os idosos encontraram
muitas dificuldades para compreender e acessar a interface daquele ambiente.
Assim, ap6s a UFRGS estabelecer contrato com o Google, decidiu-se migrar
para o Google Meet?, o que exigiu até orientagdes sobre criar conta no Gmail
para ter acesso. Outra dificuldade inicial era que os idosos, em sua maioria,
utilizavam-se somente do celular para acessar a internet, exigindo o
acompanhamento e apoio técnico para superar os obstaculos iniciais. Por esse
motivo, as oficinas e encontros online sempre eram conduzidos por dois
bolsistas, de forma que um ficava disponivel para acompanhar e orientar o
acesso, enquanto o outro ministrava o contetdo, o que se tornou, depois de

alguns encontros, dispensavel.

2 https://mconf.ufrgs.br/
*http://gsuite.ufrgs.br/



Em 2020, as atividades iniciaram em junho, junto com o retorno as
aulas (online) da Universidade, sendo oferecidas dez oficinas, como
Autocuidado, Culinaria, Desenho, Filmes e Séries, Jardinagem, Leitura e Escrita,
Musica, Nutricdo e Trabalhos Manuais. A parceria com o Instituto de Letras
permitiu também o oferecimento de formacéo inicial em Espanhol e, com o
Centro de Estudos de Lazer e Atividade Fisica do Idoso (CELARI), vinculado a
Escola de Educacgdo Fisica, Fisioterapia e Danga, a realizagdo de atividades
fisicas, através do projeto UNAPI Ativa. A Figura 2 mostra alguns dos cards

utilizados para divulgagdo das oficinas nas redes sociais.

Figura 2 — Divulgacao das oficinas online oferecidas em 2020/2021

Fonte: Cards publicados nas redes sociais da UNAPI.

Como forma de envolver e distrair os participantes, ja que a maioria,

devido a pandemia de Covid-19, estava em isolamento domiciliar, também
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foram realizadas diversas palestras online, transmitidas pelo Facebook,
gravadas e disponiveis atualmente no Canal do YouTube da UNAPI/UFRGS,

como exemplificado na Figura 3.

Figura 3 - Divulgacdo de palestras e lives da UNAPI no Facebook

Figura 4 -Alguns exemplos de palestras online realizadas durante 2020

Fonte: Canal da UNAPI/UFRGS no YouTube (https://youtu.be/q7iKRZuR]9w)

As palestras envolviam professores e especialistas convidados,
enquanto as lives eram organizadas pelos bolsistas, como mostrado na Figura

5, onde eles estdo apresentando as orientagdes aos participantes sobre como



acessar as oficinas através do Google Meet. As salas virtuais eram criadas no
GsuiteUFRGS, especificas para cada oficina, e o link eraencaminhado ao grupo
de Whatsapp dos inscritos em cada oficina, solicitando fortemente que esses
enderecos nao fossem compartilhados ou divulgados para evitar o acesso de
estranhos ao projeto. Mesmo assim, os bolsistas responsaveis utilizavam a lista

de frequéncia para verificar a inscri¢do e autorizar o acesso.

Figura 5 — Exemplo de live organizada pelos bolsistas durante 2020

Fonte: Facebook da UNAPI

Em 2021 foram oferecidas mais de 70 atividades*. Na medida em que
os bolsistas se sentiam mais tranquilos e confiantes, novos temas foram
propostos, como macramé, microverdes, histéria da musica, aromaterapia,

origami etc. Em 2022 foram sendo retomadas, parcialmente, as atividades

“https://www.ufrgs.br/unapi/oficina-2021-1/ e https://www.ufrgs.br/unapi/oficinas-2021-2/
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presenciais, mas a maioria dos participantes continuou solicitando a
continuidade das atividades online, que sao atualmente oferecidas em paralelo
as atividades regulares. Com a possibilidade dos encontros presenciais, a
atividade vinculada ao Cinema, passou a utilizar Sala Redencéo®, que oferece
sessOes gratuitas de cinema, facilitando o acesso a todos os interessados. Essa
atividade é sempre seguida de um debate sobre o filme apresentado, e, quando

possivel,acompanhada por um professor da area.

Figura 6 — Cards de divulgacao de ag6es realizadas em parceria com espagos da PROREXT

Fonte: Facebook da UNAPI
Atividades realizadas em outros espagos da UFRGS, como o Centro
Cultural® e o Museu’, passaram a integrar a programacao da UNAPI, de forma a
qualificar e ampliar as possibilidades de atividades oferecidas. A possibilidade

de participacdo de uma jornalista colaboradora tem permitido também a

> https://www.ufrgs.br/difusaocultural/salaredencao/
¢ https://www.ufrgs.br/difusaocultural/centrocultural/
"https://www.ufrgs.br/museu/



realizagao do Clube do Livro. A Figura 6 mostra algumas dessas agdes e a

participagao dos idosos em algumas oficinas presenciais.

4. Redes sociais e participa¢do dos idosos

Um dos projetos associados a UNAPI é o UNAPI — Tecnologias e
Envelhecimento. Seu objetivo é divulgar as a¢ées da UNAPI, através de
produgao de conteldo e realizagdo de postagens nas redes sociais (Facebook® e
Instagram?), analise das mesmas e troca de mensagens com o publico. Toda e
qualquer forma de contato, de uma simples curtida numa publicagdo a um
telefone diretamente na sede da UNAPI sdo monitoradas (Souza e Carneiro,
2023). Para ampliar o interesse, foram criadas estratégias para aproximar os
interessados nas questdes da pessoa idosa e as agdes do projeto UNAPI, através
da producgdo de contelido e compartilhamento de publicages vinculadas ao

envelhecimento saudavel.

O acompanhamento das redes sociais, registrado a partir de
maio de 2022, indicou que a participacdao havia aumentado significativamente.
Segundo Souza e Carneiro (2023, p. 490) “de abril a julho/2022, obteve-se um
aumento no acesso ao Instagram de cerca de 22%, com mais de 10.000
visualizagdes”. No mesmo periodo, a pagina do Facebook “alcangou a incrivel
marca de 5.493 contas alcan¢adas, totalizando um crescimento de 100%; 263
visitas na pagina (100%); 56 novas curtidas (100%)” (idem, p. 491). A partir
desses levantamentos, os bolsistas se conscientizaram que a publicagao

sistematica e programada oferece maior alcance nos contetdos divulgados, de

& https://m.facebook.com/projetounapiufrgs
° https://www.instagram.com/unapi.ufrgs/
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forma que se consiga ampliar o nimero de seguidores e mensagens de contato
pelas plataformas do Instagram e do Facebook, bem como divulgar as agdes da
UNAPI (Pinheiro, 2023). Nesse levantamento, inclusive, eles identificaram os
horarios de maior acesso (inicio da manha e inicio da noite), programando as

publicacdes para esses horarios.

As proximas agdes envolvem ampliar a participagdo e acesso ao site
da UNAPI'®, buscando oferecer melhor experiéncia de navegacao para qualquer
pessoa que o acesse. Assim como todas as nossas redes sociais, o site também
é atualizado com publica¢des voltadas para pessoas idosas, além de oferecer
uma imersao no que seria 0 mundo UNAPI, tendo todas as informagdes vitais
direto na tela de entrada, como: localizagdo, contato, quem somos e nossas
apari¢des na midia (Souza e Carneiro, 2023; Pinheiro, 2023). A Figura 7 mostra

o card de divulgacao e a telainicial do canal do YouTube da UNAPI/UFRGS.

Figura 7 — Divulgacao do canal da UNAPI no YouTube

Fonte: Canal Youtube da UNAPI

% https://www.ufrgs.br/unapi



5.Site da UNAPI

Uma das agdes do projeto Tecnologias e Envelhecimento foi a criagao
e manutencdo do site da UNAPI, onde ficam registradas as a¢des e publicadas
matérias vinculadas ao envelhecimento, produzidas pelos bolsistas. A Figura 8

mostra a telainicial deste site, disponivel em: https://www.ufrgs.br/unapi.

Figura 8 - Telainicial do site da UNAPI/UFRGS

Fonte: https://www.ufrgs.br/unapi

6. Formagao de recursos humanos em envelhecimento

Como estratégia para divulgar a UNAPI e preparar os bolsistas (atuais
e futuros), é realizado anualmente o curso de extensdo “Capacitagdo de
recursos humanos em envelhecimento”. Essa forma¢do é uma acdo de

extensdao interdisciplinar, e tem como objetivo promover a educagdo
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continuada de estudantes da graduagdo com relacdo a tematica do

envelhecimento e estimular ainterprofissionalidade e a intergeracionalidade.

Oferecido de forma hibrida, com momentos de interacdo online e
videos pré-gravados, o curso tem duragdo prevista de 15h, abordando temas
como: Sindromes Geriatricas; Acessibilidade; Atividade fisica, quedas e
envelhecimento; Atuacdao da Enfermagem no cuidado ao Envelhecimento;
Audicdo e reabilitacdo auditiva em idosos; Envelhecimento e Tecnologias;
Interprofissionalidade; Nutricdo e envelhecimento e Odontologia e
envelhecimento. Como atividade de encerramento (e avaliagdo), os
participantes sdo desafiados a realizar uma pesquisa sobre publicagées com a
tematica do envelhecimento e atuagdo junto a pessoas idosas em suas areas de
formacéo, elaborando um resumo, compartilhando em um férum e discutindo
sobre seus achados com os colegas. As Ultimas trés edicdes desse curso
envolveram mais de 150 participantes, incluindo ali a formagao dos bolsistas

atualmente vinculados ao projeto UNAPI.

7. Consideracoes finais

O projeto continua destacando a riqueza da experiéncia no trabalho
com idosos e evidencia a poténcia deste convivio social que, por ocorrer no
ambiente académico, auxilia os jovens estudantes a se prepararem para uma
sociedade onde os idosos ja sdo maioria, enquanto a esses idosos sdo
oferecidas oportunidades de novas aprendizagens e interagdo com pessoas de

sua faixa etaria.



Quanto a questdo da curricularizagdo da extensdo, processo ja em
implementagdo na instituicdo, pode-se afirmar que abriu a oportunidade de
alunos dos cursos de Psicologia e Fonoaudiologia (cursos dos quais fazem parte
as professoras coordenadoras) realizarem estdgio e atividades
complementares as disciplinas de graduagdo. Essas experiéncias,
principalmente realizadas no curso de Fonoaudiologia, como, por ex. estagio de
observagao, tém proporcionado ricas trocas entre os graduandos e o0s

participantes da UNAPI.

Atualmente estdo envolvidos nove bolsistas, das mais diversas areas do
conhecimento (Odontologia, Fonoaudiologia, Enfermagem, Psicologia e
Relagbes Publicas), além de bolsistas de iniciagdo cientifica, vinculados aos

projetos de pesquisa sobre envelhecimento.
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RELACOES INTERCULTURAIS: PESQUISA,
EXTENSAO E ENSINO EM PERSPECTIVA NA
EDUCACAO A DISTANCIA

Por Onorio Isaias de Moura' e Maria Cristina Graeff Wernz?2

Resumo: A extensdo, 0 ensino e a pesquisa, no escopo das relagdes
interculturais, sdo abordados a partir de duas experiéncias desenvolvidas em
espacos educativos, potencializadas pela tecnologia digital. Seguindo a
concepg¢ao da educagdo a partir da narrativa de origem do povo Kaingang, vao
sendo implementadas atividades, envolvendo em especial, as palavras dadas
por intelectuais e sabios indigenas, na perspectiva da Metodologia Vafy. A
utilizagdao da tecnologia digital permitiu a atuagdo de palestrantes e o acesso de
participantes de diversas partes do pais, ampliando o dialogo e as reflexdes

sobre os povos originarios.

Palavras chaves: Tecnologias digitais em espacos educativos; Relacoes
interculturais; Metodologia Vafy

1. Introducao:

O que nos move, como pesquisadores vinculados ao grupo de pesquisa
“Peabiru: educagdo amerindia e interculturalidade” (UFRGS/UNISC), é a
proposicdo de agoes e reflexdes que considerem o pensamento indigena, os

saberes e conhecimentos originarios da América (KUSCH, 2009), a escola e as

' Pesquisador indigena do povo Kaingang vinculado ao grupo de pesquisa PEABIRU: educagdo
amerindia e interculturalidade (UNISC/UFRGS), Mestre em Educagdo pela (UNISC). Doutorando em

educagdo pela (UNISC). Doutorando em letras pela (UFRGS). E-mail: gnoriodemoura@gmail.com.

2 Secretaria executiva (UNIPAMPA), pesquisadora vinculada ao grupo de pesquisa PEABIRU:
educagdo amerindia e interculturalidade (UNISC/UFRGS) . Doutora em Educagdo (UNISC) E-mail:

mariawernz@unipampa.edu.br.

45



46

relacdes interculturais entre diferentes povos e coletivos, indigenas e nao
indigenas e, de forma especial, a aplicacdo da Lei n°® 11645, de 10 marco de
2008, que torna obrigatério o estudo da histéria e cultura indigena nos
estabelecimentos de ensino fundamental e médio. Nesta perspectiva, estamos
trazendo duas experiéncias que mostram a for¢a da tecnologia digital para
potencializar espagos educativos na extensao, no ensino e na pesquisa: o curso
de extensdo “Aprendizagens interculturais: producdo de sentidos na
educagdo” e o componente curricular “Cultura, ambiente e sociedade”, no
curso de Pedagogia EaD/UAB, no qual atuamos como docentes voluntarios.
Tais experiéncias sao executadas com base na Metodologia Vafy, pensada a
partir do trangado da arte indigena, carregando a narrativa de origem do povo
Kaingang, na qual pulsam a reciprocidade e a complementaridade (CARDOSO,
2017; CASTINERA, 2017) que, no Curso e no componente curricular, sdo

representadas por vozes indigenas e nao indigenas em dialogo simétrico.

2. Metodologia

A Metodologia Vafy tem os seus proprios caminhos de implementagao.
E na oposicdo e complementaridade da relacio entre indigenas e ndo indigenas
que vao sendo desenvolvidas agdes, pesquisas, projetos, oficinas, cursos de
formagcdo e propostas educativas em espacos formais. Neste contexto,
seguindo a concepg¢ao da educagdo a partir do mito de origem Kaingang, vao
sendo implementadas atividades, envolvendo, em especial, as palavras dadas

por intelectuais e sabios indigenas.



Gerada em campo sensivel, a Metodologia Vafy é uma caminhada
conjunta, trilhada por indigenas e nao indigenas. Constitui-se em rota
alternativa, pensada a partir de orientagdo de investigacdo que procura se
aproximar da perspectiva amerindia de circulagdo de saberes. Sendo assim,
tenciona um ambiente que se apresenta com formas de linguagem altamente
especializadas e estruturas de poder estabelecidas. Seu ponto de convergéncia
é o cruzamento de mundos, e, portanto, de culturas, de conhecimentos e de

saberes (WERNZ,2021; MOURA, 2021).

2.1 O curso de extensao “Aprendizagens interculturais: produ¢dao de

sentidos na educagao”

O curso de extensao Aprendizagens interculturais: producao de
sentidos na educagdo”, uma agdo extensionista da UNIPAMPA/campus
Alegrete, na V Edigdo em 2022, teve dez encontros, com certificagao de 40
horas aos participantes que responderam 75% das questdes reflexivas,
disponibilizadas através de formularios do Google Drive. Contou com o apoio
das seguintes instituicdes: Pro-Reitoria de  Extensdo/UNIPAMPA,
NEABI/Campus Alegrete e programa de extensdo TRAMAS. Além destes,
contou com o apoio da Unisc e da UERGS, da Biblioteca Publica Municipal de
Alegrete, do Coletivo Multicultural de Alegrete, do COMIN, do IFFar e do
SESC/Alegrete. O programa Geoparque Cagapava do Sul — Aspirante UNESCO
(UNIPAMPA) participou para viabilizar parte dos bolsistas, que vieram somar

com a equipe do Projeto.

Retomando um breve histérico, pautamos a proposta da Ill Edi¢do do

Projeto de Extensao. Planejada para ser executada em 2020, a maior parte de
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atividades presenciais foi adiada para o segundo semestre, considerando a
necessidade de adaptagao e implantagdo de novas rotinas que as regras
sanitarias exigiram de todos ja no més de mar¢o, em razdo da pandemia da
COVID-19. Tal proposta previa a participacdo de até 40 pessoas, pois uma das
atividades seria a visita a aldeia indigena. O limite, portanto, era o de assentos
de um 6nibus. Em junho de 2020, ja sem perspectiva do final das limitagdes, o
grupo voltou a se reunir. Observando uma grande movimentagdo de
intelectuais indigenas nas redes sociais, no mundo virtual, nos questionamos
se seria este momento t&o terrivel da humanidade, o momento especial para
que renascéssemos como projeto de extensao. Inspirados pela movimentagdo
por parte dos intelectuais indigenas, que ocupavam espacos virtuais (FRANCO;
DI FELICE; PEREIRA, 2020), e ja antevendo algumas possibilidades, nos
reinventamos. Inicialmente, realizado com base em acordo de cooperagdo com
a UERGS (Universidade Estadual do Rio Grande do Sul) e com a UNISC
(Universidade de Santa Cruz do Sul), passou a contar, a partir de 2020, com o
apoio especial do Programa TRAMAS, que viabilizou a transmissdao no Canal do
Youtube. Sem limite de tempo/espaco, pela poténcia da tecnologia digital,

avan¢cameos.

2.2 O componente curricular “Ambiente, Cultura e Sociedade”

A atuagdao como docentes-pesquisadores no componente curricular
“Cultura, Ambiente e Sociedade”, no curso de Pedagogia EaD/UAB UNIPAMPA,
em 2021/2022, permitiu que, a partir da utilizagdo da Metodologia Vafy,
adentrassemos em outro espa¢o educativo: a academia e a formacgdo de

professores. A utilizacdo do AVA Moodle da UNIPAMPA, em ag¢des educativas



assincronas, e a possibilidade de usufruir da sala Meet (Google) para encontros
sincronos e rodas de conversa, deram o ritmo das aprendizagens interculturais
do referido componente curricular. Ao final do semestre, a proposta de uma
acdo extensionista, associada a a¢do de ensino e pesquisa, permitiu que os
discentes convidassem suas comunidades para participar da roda de conversa,

ampliando o dialogo universidade-sociedade.

3. Resultados e Discussao

As lutas e iniciativas dos povos indigenas nas ultimas décadas tém
chamado a universidade a reflexdo: qual o espaco para a colaboragéo
intercultural nas universidades “convencionais”? Tais universidades s&o,
segundo o professor e pesquisador Daniel Mato (2008), universidades ou outro
tipo de instituicdes de educacdo superior (IES) que nao foram criadas
especialmente para responder — total ou parcialmente — a propostas e

demandas dos povos indigenas.

Nas Ultimas trés décadas, as lutas e iniciativas dos povos indigenas
levaram a implementacdo de diversos tipos de programas especiais de quotas,
bolsas e/ou apoio académico e psicossocial, em universidades
“convencionais”. Tais programas trazem experiéncias que vao do "dialogo de
saberes" a “modalidades sustentaveis de colaboragdo intercultural”. O
confrontar-se com o oposto coloca em pauta as limitagdes e consequéncias da
crenca da existéncia de um saber pretendidamente universal e outro de validez
apenas local, restrito a uma cultura. O oposto carrega, em si, uma circularidade.

Trata-se da alma humana em sua essencialidade. Nessa perspectiva, inspira a
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crescente importancia de intercambios entre atores sociais com diferentes
maneiras de ver o mundo, de produzir conhecimento. A colaboragao
intercultural, tendo como referéncia o outro, torna-se, portanto, ndo sé viavel,

mas desejavel no contexto social e académico (MATO, 2008).

O projeto “Aprendizagens interculturais: producdo de sentidos na
educagdo”, na Ill Edicdo® - a primeira da série a utilizar a tecnologia digital
como apoio - foi concluida no final do més de dezembro de 2020. Sobre ele,
muito teria a ser dito. Como uma circularidade, em espiral, este é um ponto que
alarga nosso campo de atuagdo, nos provoca profundas reflexdes e nos desafia
a experimentar novas possibilidades. Tratamos da possibilidade que tivemos,
em especial pelo modelo virtual, de atender 476 inscritos, ampliando o alcance
das vozes interculturais. Registramos participantes de diversos estados
brasileiros e também da América Latina. Sofremos pela impossibilidade do
abraco e da visita a aldeia, mas buscamos outras compreensdes e outros

sentidos (WERNZ, 2021).

Nas edicOes seguintes, a roda foi sendo ampliada pela poténcia da
tecnologia digital e pela forca das palavras dadas pelos intelectuais indigenas.
Em 2021% tivemos 749 inscritos; em 2022, 1674°. Neste ponto, varias
reflexdes sdo possiveis. A presenca indigena na academia pressupde o seu
protagonismo no ambito universitario, que implica pesquisa, ensino e

extensdo? Quais limites e possibilidades de colaboragdo intercultural sdo

3Playlist da Ill Edigdo:
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encontrados e viabilizados academicamente? Como a presenca da tecnologia
digital pode auxiliar na ampliagdo do alcance das reflexdes interculturais na
Educagdo Basica, na Universidade e em outros espagos formativos, buscando

efetivar o previsto na Lei 11645/2008?

4. Consideragoes Finais

O professor Daniel Mato (2008) nos lembra que universidades e outras
instituicdes de educagdo superior, por serem espagos onde transitam bases
epistemolégicas, seriam de fundamental importancia para educar a populagéo,
servidores publicos, estudantes e comunidade em geral para a reversao do que
se pode chamar de racismo, embutido no “sentimento comum” de uma
normalidade que obscurece a diversidade. Procuramos efetivar agdes de
extensdo, de pesquisa-acao, de ensino, entre outras. Caminhamos em busca
de uma ética e de uma estética adequadas. Tal busca se reflete nos
movimentos que fazemos e na pequena histéria construida no tempo da
execucdo das agbes e da pesquisa(MENEZES; MOURA; WERNZ, 2020).
Compreendemos, assim, que avangcamos em alguns aspectos da relacdo
intercultural, atravessados por interaprendizagem, a reciprocidade pulsante na
colaboragao intercultural. Compreendemos, ainda, que o impacto das ag¢oes,
construidas na espiral dos afetos — do deixar-se afetar —, movidas pela
compreensdo de que a acdo em (co)labor, com o apoio da tecnologia digital,
fortalece as bases interculturais (MOURA; WERNZ, 2022; DORNELES;

ARENHALDT, 2016).
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Seria este 0 momento de “estar no meio do rio”, juntos, mesmo que
virtualmente, com o olhar atento as possibilidades do momento? Seria este o
momento de profundo recolhimento, de soliddo reflexiva, compreendendo-o
também como o fim do “lobo solitario” pela forca de estar dentro e fora de si
mesmo? O que nos une a tantas pessoas, tdo distantes geograficamente e tdo
proximas pelo entendimento da emergéncia da palavra-alma? Fortalecidos
pelo caminho metodoldgico, com base no que foi construido, e ancorados na

poténcia da tecnologia digital, seguimos!
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PLATAFORMA DIGITAL DE FORMACAO
CONTINUADA - PLAFOREDU:
CURSOS MOOC E SEU POTENCIAL NA
CURRICULARIZACAO DA EXTENSAO

Por Luis Otoni Meireles Ribeiro' e Igor Radtke Bederode?

Resumo: A curricularizagdo da extensao é uma abordagem que visa integrar
atividades de extensdo universitaria as grades curriculares dos cursos,
ampliando o engajamento dos estudantes com a comunidade e promovendo
uma educagdo mais contextualizada e socialmente relevante. Nesse contexto,
a Plataforma digital PlaforEDU pode apoiar essa integracdo para que as
instituicdes de ensino publicas brasileiras aproveitem os itinerarios e trilhas
formativas construidos, através de cursos MOOC, disponiveis na plataforma e
agreguem valor académico e profissional as a¢des de extensdo universitaria.
N&o so pela certificagdo gratuita destes cursos MOOC, de instituicdes de ensino
reconhecidas pelo MEC, como para auxiliar as instituicdes nas iniciativas de

curricularizagdo da extensao.

Palavras chaves: Curso Online; Curricularizagdo da Extensdo; Trilhas
formativas; Itinerarios Formativos; Ambientes Virtuais de Aprendizagem

1. Introducao:

A formacdo profissional na Educacéo Profissional e Tecnoldgica (EPT)

deve considerar as especificidades de formar cidadaos criticos capazes de lidar

" Docente — Instituto Federal Sul-rio-grandense (IFSul). Doutor em Informatica na Educagdo.
E-mail: luis.otoni@gmail.com.

2 Docente — Instituto Federal Sul-rio-grandense (IFSul). Doutor em Educa¢do. E-miail:
igor.bederode@gmail.com.
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com ciéncia e tecnologia. Com a aceleracdo das transformagdes tecnoldgicas,
impulsionadas pelo uso generalizado das Tecnologias Digitais de Informagdo e
Comunicagao (TDIC), estamos caminhando em dire¢do a uma sociedade em
rede em um cenario de desigualdades sociais e culturais globais, conforme

apontado por Castells (2005).

A introdugao em larga escala da automacgao, controle industrial e
informatizacdo em todas as etapas dos processos produtivos também afeta os
ciclos de produgao e distribuicdo. Nesse sentido, Gomez (2015) destaca que a
formacdo profissional deve atender a novas exigéncias formativas, uma vez
que o dominio das competéncias digitais deixou de ser uma opgao e tornou-se
requisito indispensavel para o desenvolvimento de habilidades profissionais

mais complexas, alinhadas com as demandas do mundo do trabalho.

No entanto, é crucial repensar os processos de formacao inicial e
continuada dos profissionais da educagdo envolvidos nesses ciclos formativos,
sejam eles da educagao formal ou corporativa. Darling-Hammond e Bransford
(2019) argumentam que muitos desses profissionais foram formados em
ambientes digitais com baixa densidade tecnoldgica, conectividade limitada,
laboratérios de informatica risticos e educadores com pouca vivéncia no uso

das TDICs durante sua prépria formacéo.

Governos de paises desenvolvidos tém adotado fortes iniciativas para
investigar as competéncias digitais necessarias aos cidaddos do século XXI
(FERRARI, 2013; OCDE, 2005; ISTE, 2016, 2020). Além disso, diversos
relatérios foram elaborados com o objetivo de elucidar as competéncias
digitais essenciais para educadores em diferentes nacdes (REDECKER, 2017;

LUCAS e MOREIRA, 2018; UNESCO, 2013).



No contexto brasileiro, os servidores publicos, incluindo os
profissionais da educagdo, ndo estdo alheios as transformagdes da sociedade.
Especificamente, os profissionais da educagdo, que estdao diretamente
envolvidos nos processos de ensino e aprendizagem nas escolas, sdo
impactados diretamente pelo uso das tecnologias digitais, como evidenciado

durante a pandemia da COVID-19.

A crise sanitaria revelou a sensibilidade dos profissionais da educagao
as mudangas nas rotinas educacionais e a necessidade premente de formagéo
continuada no uso das TDIC. A falta de énfase nessa formacdo ao longo dos
anos ficou evidente. Portanto, torna-se necessario e urgente incentivar e
promover a formagdo continuada, uma vez que a pandemia expls a

estagnacao dos métodos de ensino e aprendizagem na educacéo.

Neste estudo, sera abordado o processo de curadoria de cursos
realizada pela Plataforma Digital de Formagao de Servidores (PlaforEDU), no
ambito do Plano de Formagao Continuada para Servidores da Rede Federal de
Educacao Profissional e Tecnolégica (Plafor). Essa iniciativa, como politica
publica do governo federal, tem como objetivo aprimorar e capacitar os
servidores publicos federais, em especial, na formacdo de competéncias
digitais basicas para os profissionais da educagao da Rede Federal de Educagao

Profissional, Cientifica e Tecnolégica (RFEPCT).

Os itinerarios formativos foram construidos utilizando-se de Cursos
Massivos, Abertos e Online (MOOC) disponiveis e ofertados pelas instituicdes
educacionais publicas brasileiras. Por serem cursos gratuitos e abertos,

referenciados numa plataforma digital acessivel, surge a oportunidade de
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aproveitar o potencial dos cursos MOOC nas estratégias de curricularizagao da

Extensdo nas instituicdes de ensino.

No ambito metodolégico desta investigacdo, adotamos uma
abordagem qualitativa (BOGDAN; BIKLEN, 1999), respaldada por
procedimentos técnicos que caracterizam um estudo de caso (YIN, 2010).
Destacamos que os autores tiveram participagdo ativa no projeto de pesquisa
que deu origem a PlaforEDU, culminando no langamento da plataforma em

abrilde 2022.

Ressalta-se que a elaboragao dos itinerarios formativos destinados aos
profissionais da educagdo da Rede EPT, no contexto da PlaforEDU, resultou de
discussodes realizadas por um grupo de especialistas, composto por gestores da
Educagdo a Distancia de Institutos Federais. Esses gestores ja estavam
engajados em estudos e trabalhos voltados para o Forum de Dirigentes de
Ensino (FDE), érgdo consultivo e de assessoramento ao Conselho Nacional das
Instituicbes da Rede Federal de Educagéo Profissional, Cientifica e Tecnologica

(CONIF).

A equipe de especialistas responsavel pela curadoria dos cursos na
Plataforma Digital de Formagdo de Servidores (PlaforEDU) foi composta por
gestores de EaD de Institutos Federais, que possuem vasta experiéncia nos
processos educativos dessa modalidade. Eles receberam apoio de doutorandos
e mestrandos do Programa de P6s-Graduagao (PPGEdu) do Instituto Federal
Sul-rio-grandense (IFSul). Esse coletivo realizou uma criteriosa selecdo de
Cursos Massivos, Abertos e Online (MOOC) para compor os itinerarios

formativos em 6 grandes categorias, abrangendo as competéncias digitais



necessarias para os Técnicos Administrativos em Educagao (TAE) e Docentes da

Rede Federal de Educagao Profissional, Cientifica e Tecnologica (RFEPCT).

Cabe ressaltar que outros especialistas, reunidos em diferentes grupos
de trabalho, também contribuiram para a construgdo de itinerarios formativos
no ambito da PlaforEDU, abarcando tematicas como a iniciagdo ao servico
publico, gestdo e preparagdo para a aposentadoria. No entanto, essas

tematicas ndo serdo objeto de analise neste estudo em especifico.

A estrutura deste capitulo é a seguinte: inicialmente, apresenta-se o
referencial tedrico, que aborda os principais conceitos relacionados ao Quadro
Europeu de Competéncias Digitais para Educadores (DigCompEdu); em
seguida, detalha-se o processo de construgdo dos itinerarios formativos para a
Plataforma Digital de Formacdo de Servidores (PlaforEDU); por fim, nas
consideracdes finais, realiza-se uma analise critica dos temas abordados neste

capitulo.

2. Quadro tedrico

As transformacdes sécio educacionais impulsionadas pela inser¢ao das
tecnologias digitais nas Gltimas décadas tém gerado uma crescente demanda
por uma educagdo que incorpore tais tecnologias, promova o protagonismo do
estudante e o prepare para um futuro cada vez mais digital, em um mundo do
trabalho que exige habilidades, capacidades e competéncias para
compreender e desenvolver novos métodos e processos de trabalho na

sociedade digital.
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No ambito internacional, esfor¢os tém sido empreendidos para mapear
as competéncias e aprendizagens necessarias para a utilizagcdo das tecnologias.
Santos, Mattar e Pedro (2021) destacam o Projeto DeSeCo — Definition and
Selection of Competencies, esforco iniciado em 1997 pela Organizagdo para
Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE, 2005), e o National
Educational Technology Standards (NETS), divulgados em 1998 pela International

Society for Technology in Education (ISTE).

A partir de 2005, o Joint Research Centre (JRC) da Comissdo Europeia
iniciou estudos que resultaram no relatério técnico do projeto de Competéncia
Digital (DigComp) em 2012. O qual apresenta a construg¢do do quadro teérico
"DigComp: a framework for developing and understanding digital competence in
Europe" (FERRARI, 2013), um reconhecimento da importancia das
competéncias digitais para o desenvolvimento em diversas esferas da
sociedade e que levou o JRC a langar, em 2013, o Quadro Europeu das

Competéncias Digitais.

Ja em 2017 foi publicado um estudo com foco especifico nos
profissionais da educac¢do, intitulado "European Framework for the Digital
Competence of Educators: DigCompEdu" (REDECKER, 2017). Santos, Mattar e
Pedro (2021) ressaltam que a construcdo de frameworks aplicados as
competéncias digitais resulta de diversas pesquisas, visando construir “[...]
instrumentos de avaliagdo que funcionem como modelos comuns aplicaveis

em diferentes paises [...]” (p.313).

Conforme mencionado no DigCompEdu (REDECKER, 2017, p.19), a
competéncia digital para os profissionais da educacdo engloba diferentes

aspectos.



[...] é expressa pela sua capacidade para utilizar tecnologias
digitais para o ensino, as interagdes profissionais com os
colegas, aprendentes, encarregados de educacdo e para o
seu desenvolvimento profissional individual, para o bem
coletivo e inovagdo continua na instituicdo e no ensino.

O DigCompEdu propde uma estrutura composta por seis grandes areas
que abrangem a competéncia digital dos profissionais da educagdo. Santos,

Mattar e Pedro (2021) descrevem essas areas da seguinte forma:

e Area 1 - ENVOLVIMENTO PROFISSIONAL est relacionado ao uso
das tecnologias digitais pelos educadores, tanto para seu proprio
desenvolvimento profissional quanto para beneficio coletivo da

instituicao.

e Area 2 - RECURSOS DIGITAIS focaliza as competéncias necessarias
para utilizar, criar e compartilhar recursos digitais de forma efetiva

e responsavel no contexto da aprendizagem.

e Area 3 - ENSINO E APRENDIZAGEM trata da gestdo e
implementacdo do uso das tecnologias digitais no processo de

ensino e aprendizagem.

e Area 4 - AVALIACAO refere-se ao uso de estratégias digitais para

aprimorar os processos de avaliagdo educacional.

e Area 5 - CAPACITACAO DOS APRENDENTES concentra-se no
potencial das tecnologias digitais para desenvolver estratégias de

ensino e aprendizagem centradas no aprendiz.

e Area 6 - PROMOCAO DA COMPETENCIA DIGITAL DOS
APRENDENTES diz respeito as competéncias pedagbgicas
especificas necessarias para promover a competéncia digital dos

estudantes.
As competéncias digitais relacionadas as 6 (seis) principais areas do
DigCompEdu, sdo detalhadas por meio de 22 (vinte e duas) competéncias,

apresentadas na Figura 1.
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Figura1- 0 Quadro DigCompEdu

Fonte: LUCAS E MOREIRA (2018, p. 8).

O DigComp tem sido um grande influenciador em pesquisas sobre o
desenvolvimento de competéncias digitais em diversos paises europeus,
incluindo Portugal. De acordo com Santos, Pedro e Mattar (2021), em 2017,
Portugal langou a iniciativa nacional Portugal INCoDe.2030, que tem como
objetivo promover as competéncias digitais até o ano de 2030. Essa iniciativa
foi baseada em um quadro de referéncia de competéncias digitais

fundamentado no DigComp.

O projeto Quadro DigComp constitui uma importante referéncia no ambito
dos paises europeus para nivelar o entendimento sobre o tema, bem como
avaliar as competéncias dos cidadaos e, por conseguinte, elaborar politicas
para desenvolvé-las. Nota-se que o Quadro propde um conjunto de
competéncias gerais, indicando a necessidade de que sejam adaptadas aos
contextos especificos de diferentes grupos-alvo. Uma das adaptacdes do
Quadro DigComp 2.1 foi realizada para atender uma politica piblica
empreendida pelo Governo Portugués para capacitar a popula¢do para as
competéncias digitais (LOPES, R. E. 2021, p. 6)

No cendrio brasileiro, o DigCompEdu desempenhou um papel

fundamental no desenvolvimento da plataforma PlaforEDU, como parte



integrante do Plano de Formagao Continuada para Servidores da Rede Federal
de Educagdo Profissional e Tecnoldgica (PLAFOR), implementado pelo
Ministério da Educa¢do (MEC). O processo de criagdo dos itinerarios formativos
direcionados aos profissionais da educagdo serd minuciosamente explorado e

descrito na secao 3 deste estudo.

3. APlaforEDU e os itinerarios formativos digitais

Em 2016, o MEC implementou o Plano de Formagao Continuada para
Servidores da Rede Federal de Educacédo Profissional e Tecnolégica, conforme
estabelecido pela Portaria n°15/2016. Esse plano tem como fundamentagao a
Politica Nacional de Desenvolvimento de Pessoal (PNDP) da administracao
publica federal direta, autarquica e fundacional, estabelecida pelo Decreto n°

5.707/2006 (PORTAL.MEC, s/d).

Com o objetivo de promover a capacitacao dos servidores da Rede
Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnolégica (RFEPCT), incentivar
a formagao continua e o desenvolvimento de competéncias relacionadas aos
processos educacionais, estimular a inovagdo e o empreendedorismo, bem
Ccomo aprimorar o ensino, a pesquisa e a extensao, o MEC criou o PLAFOR

(BRASIL, 2016a).

Nesta direcdo, para aprimorar e viabilizar as agdes de capacitacdao do
PLAFOR, a Secretaria de Educa¢do Profissional e Tecnolégica (SETEC) do MEC
desenvolveu a plataforma PlaforEDU (Figura 2). Essa plataforma, totalmente

digital, representa um ambiente virtual moderno que contribui para
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potencializar os processos de capacitagdo dos servidores, ao promover

incentivo e apoio a formacéo e valorizagao dos profissionais da RFEPCT.

Figura 2 — Plataforma digital PlaforEDU

Fonte: https://plaforedu.mec.gov.br/

As unidades de ensino que fazem parte da RFEPCT (BRASIL, 2016b)
desempenham um papel ativo e colaborativo na oferta de cursos na
modalidade a distancia. Ao longo das ultimas décadas, acumulou-se uma
valiosa experiéncia na area de Educacdo a Distancia (EaD), resultando no
desenvolvimento, disponibilizagdo e certificagdo de uma ampla gama de
cursos nessa modalidade, abrangendo diferentes niveis de ensino no contexto
brasileiro. A participagdo de equipes multidisciplinares e de docentes
capacitados envolvidos em iniciativas de EaD tem contribuido para o
desenvolvimento da expertise necessaria para aprimorar os ambientes virtuais
de aprendizagem e produzir uma grande quantidade de recursos educacionais

digitais.



A disseminacdo do acesso a internet tem desempenhado um papel
fundamental na democratizagdo da oferta de cursos online e gratuitos, por
meio de diversas plataformas educacionais brasileiras, no formato MOOC.
Além dessa iniciativa, hd também a disponibilidade de acesso livre a
repositorios digitais institucionais que oferecem recursos educacionais e
produgdo cientifica nacional. Repositorios digitais como o ProEDU, o Ares
UNASUS e o EAuCAPES s&o referéncias na produ¢do de contetido para a EaD no
Brasil ao longo das ultimas décadas. Também existem outras iniciativas
convergentes com o compartilhamento de recursos educacionais abertos
(REA), como o Banco Internacional de Objetos Educacionais (BIOE), a

Plataforma MEC RED e o Portal do Professor.

Com a chegada da pandemia de COVID-19, tornou-se evidente a
necessidade urgente de capacitagao dos profissionais da educagao em todas as
instituicdes, especialmente aqueles que ndo estavam envolvidos com a
educagdo a distancia (DOMINGUES; BEDERODE, 2022). Apesar disso, a
capacidade de trabalhar em rede e a colaboracao dos gestores de EaD da
RFEPCT possibilitou a criacdo e compartilhamento de um repositério de

referéncia com links para materiais e cursos online no formato MOOC.

Ao perceber o crescente movimento de colaboragdo entre as
instituicoes da RFEPCT (BRASIL, 2016b), a Secretaria de Educagao Profissional
e Tecnolodgica (SETEC) do Ministério da Educagdo identificou o potencial de
capacitacao profissional presente na extensa variedade de cursos MOOC
disponiveis na rede federal. Esses cursos online estavam alinhados com

diversas demandas do Plano de Formagao Continuada para Servidores da Rede
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Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica (PLAFOR), reforcando ainda

mais sua relevancia para o aprimoramento dos profissionais da area.

A estratégia adotada para a construgdo dos itinerarios formativos
envolveu a curadoria digital e avaliagdo de cursos em cinco etapas de
aprofundamento. Com o propésito de alcancar esse objetivo, foram
desenvolvidos instrumentos avaliativos que serviram como relatérios parciais
de curadoria elaborados por especialistas. Esses relatérios foram baseados na
adaptagao do Checklist de avaliagdo do Output Nr.8 SCORE2020: MOOC Quality
and it’s use by different target groups (OUTPUT 8 SCORE2020, 2016). E
importante ressaltar que o projeto SCORE 2020 é financiado pela Unido
Europeia e conta com o apoio da Comissdo Europeia, DG EAC, no ambito do
programa ERASMUS - Programa da Unido Europeia para a educagao, formagao,

juventude e desporto.

A fim de fornecer uma explicacdo clara, é definido como itinerario
formativo um conjunto sequencial de cursos que contribuem para o
desenvolvimento de competéncias relacionadas a um perfil profissional. As
trilhas formativas sdao percursos educacionais propostos com base na
sequéncia de cursos, com o proposito de aprimorar competéncias por meio da

formacao e capacitagao profissional (BRASIL, 2016a).

A equipe de pesquisadores da PlaforEDU definiu os itinerarios
formativos como um encadeamento de cursos que auxiliam o
desenvolvimento de competéncias especificas associadas a um perfil
profissional. Cada itinerario é composto por trilhas tematicas, que possuem
um tema especifico, como “Recursos Digitais”. Essas trilhas possuem

competéncias associadas, que foram definidas pela equipe de pesquisadores



apo6s um processo de curadoria de cursos baseado no documento DigCompEdu
(2018) e no Plano de Desenvolvimento de Pessoas do Ministério da Economia.
As competéncias sdo um conjunto de conhecimentos, habilidades e atitudes
que visam auxiliar na resolu¢do de problemas e situagdes cotidianas dentro do
cenario educacional. Para organizar essas competéncias, a equipe de
pesquisadores da PlaforEDU criou uma estrutura na forma de uma mandala

(Figura 3).

Figura 3 — Mandala de competéncias

Fonte: https://plaforedu.mec.gov.br/

Na plataforma, as trilhas formativas foram organizadas como uma
sequéncia de cursos, os quais podem ser acessados individualmente,

dispensando a necessidade de progressdo entre eles (Figura 4).
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Todos os cursos disponibilizados na PlaforEDU sdao hospedados em
ambientes virtuais de instituicdes de ensino superior publicas ou escolas de
governo no Brasil. Vale ressaltar que todos os cursos oferecidos na plataforma
sdo MOOCs (Massive Open Online Courses), termo que, em tradugao livre para o
portugués, significa cursos online abertos e gratuitos, acessiveis a toda a

comunidade exclusivamente pelainternet.

Figura 5 — Exemplo de live organizada pelos bolsistas durante 2020

Fonte: Equipe de pesquisadores (2022)

O trabalho de pesquisa e curadoria digital realizado pelas equipes
envolvidas resultou na construgdo dos itinerarios formativos, acompanhados
pelas respectivas trilhas de aprendizagem, que correspondem as

competéncias identificadas (OLIVEIRA et al.,, 2022). Para garantir a



abrangéncia de todas as competéncias contempladas na PlaforEDU, foram
utilizados como referéncia o embasamento tedrico e as competéncias
estabelecidas no Digital Competence Framework for Educators (DigCompEdu)
(LUCAS; MOREIRA, 2018; REDECKER, 2017), bem como na Politica Nacional de

Desenvolvimento de Pessoas (PNDP) (BRASIL, 2019) (BRASIL, 2020).

As competéncias sdo a mobilizacdo de conhecimentos, habilidades e
atitudes para solucionar problemas e lidar com situagcdes cotidianas
profissionais. Essas competéncias estdo associadas e agrupadas por
categorias, sendo elas: Envolvimento profissional, Recursos digitais, Ensino
e aprendizagem, Avaliacdo, Capacitagdo dos aprendentes, Programagdo da
competéncia digital dos aprendentes, Gestdo de resultados, Gestdo de
relacionamentos, Gestdo de mudangas, Orientacgdo a resultados, Processos
de melhoria, Transversais (BRASIL, 2022).

Pode-se inferir que, mesmo com os objetivos especificos da agéo
empreendida pela SETEC/MEC, os Cursos Massivos, Abertos e Online (MOOC),
selecionados por meio de curadoria digital realizada por pesquisadores
especializados, abrangem e possuem potencial para serem utilizados por toda
a rede publica de ensino, em ambito municipal, estadual e federal, ampliando,
assim, o alcance e o propésito inicial da iniciativa de capacitacdo continua de

profissionais da educacao.

Considerando que se trata de recursos publicos destinados ao estimulo
e avango das a¢des, a PlaforEDU é acessivel de forma gratuita a todos os
cidaddos, incluindo educadores em formacdo inicial e profissionais da area
educacional tanto no setor privado quanto no corporativo. Além disso, a
Plataforma Digital de Formagao de Servidores (PlaforEDU) se destaca pela sua
natureza inovadora, ao disponibilizar trilhas formativas com énfase em
competéncias, voltadas para a capacitagao de servidores e o aprimoramento

da qualidade do servigo publico (RIBEIRO; SILVEIRA, 2022).
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4. Curriculariza¢ao da Extensao — um espaco de oportunidades

A “creditacdo curricular”, conhecida como “curricularizacdo da
extensdo” consiste na adequagdo dos Projetos Pedagodgicos de Curso (PPC)
visando garantir um percentual minimo na carga horaria dos cursos para as
atividades de extensdo, em atendimento a Resolugdo n° 7/2018 do Conselho

Nacional de Educac¢do (CNE).

Os cursos online podem desempenhar um papel significativo na
curricularizacdo da extensao nas instituicdes de ensino. A curricularizagdo da
extensdo refere-se a incorporagdo de atividades extensionistas no curriculo
regular dos cursos, de forma a integrar teoria e pratica, promover a interagao
com a comunidade e estimular o desenvolvimento de competéncias e

habilidades dos estudantes.

Os cursos online oferecem uma série de beneficios nesse processo.
Primeiramente, eles permitem a flexibilidade de horarios e locais de estudo,
possibilitando que os estudantes participem de atividades de extensao sem
interferir em sua carga horaria regular. Isso facilita a conciliacdo entre as

demandas académicas e as atividades de extensao.

Além disso, os cursos online podem abordar temas relevantes para a
extensao, como cidadania, responsabilidade social, sustentabilidade,
empreendedorismo social, entre outros. Eles podem fornecer conteldos
tedricos, estudos de caso, ferramentas e metodologias especificas que
auxiliam os estudantes a compreenderem e se engajarem em projetos de

extensao.



Outro ponto importante é que os cursos online podem ampliar o
alcance das atividades de extensdo, permitindo que um maior nimero de
estudantes tenha acesso a elas. Dessa forma, as instituicdes de ensino podem
envolver mais alunos em projetos extensionistas e contribuir para o
desenvolvimento de uma cultura de extensao dentro da comunidade

académica.

Os cursos online também podem oferecer certificados de concluséo, o
que valoriza a participacdo dos estudantes nas atividades de extensdo e pode
ser registrado em seus histoéricos académicos. Isso incentiva o engajamento
dos estudantes e reconhece sua contribuicdo para a sociedade por meio da

extensdo universitaria.

Em especial, os cursos MOOC (Massive Open Online Courses) podem
contribuir de diversas formas na curricularizagcdo da extensdo nas instituicoes

de ensino. Vejamos algumas especificidades:

e Acesso amplo e democratico: Os cursos MOOC sdo geralmente
gratuitos e abertos a qualquer pessoa interessada,
independentemente de sua localizagdo geografica ou formagéo
académica. Isso significa que os estudantes, tanto dentro quanto
fora da instituicdo, podem participar desses cursos e ter acesso a
contetdos relacionados a extensdo. Essa acessibilidade promove a
inclusdo e ademocratizagao do conhecimento, permitindo que um

maior nimero de pessoas se envolvam nas atividades de extensao.

e Variedade de temas: Os cursos MOOC abrangem uma ampla gama
de areas do conhecimento, o que possibilita a oferta de cursos
especificos e alinhados aos projetos de extensao da institui¢do. Os
temas podem abranger desde questdes sociais e ambientais até
habilidades técnicas e empreendedorismo social. Dessa forma, os

estudantes podem escolher cursos que estejam diretamente
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relacionados aos projetos de extensdo nos quais desejam se
engajar, permitindo uma formag¢do mais contextualizada e

relevante.

e Flexibilidade de horarios e ritmo de estudo: Os cursos MOOC s&o
caracterizados pela flexibilidade de horarios e pela possibilidade de
os estudantes avangarem no contelido em seu proprio ritmo. Isso é
especialmente vantajoso para a curricularizagao da extensdo, pois
muitas vezes o0s projetos extensionistas demandam maior
disponibilidade de tempo e horarios variados. Os estudantes
podem conciliar suas atividades de extensao com os cursos MOOC,
adaptando sua carga horaria de estudo de acordo com suas

necessidades.

e Interatividade e colaboragao: Os cursos MOOC frequentemente
oferecem féruns de discussdo, grupos de estudo e atividades
colaborativas, o que favorece a troca de experiéncias entre os
estudantes. Essa interagdo promove o aprendizado coletivo, o
compartilhamento de ideias e o trabalho em equipe, aspectos
fundamentais na extensdo universitaria. Os estudantes podem
compartilhar suas experiéncias em projetos de extensao, aprender

com os colegas e ampliar sua rede de contatos.

e Reconhecimento e certificagdo: Embora os cursos MOOC sejam
geralmente gratuitos, muitas plataformas oferecem a opg¢do de
obtencdo de certificados de conclusdao mediante o cumprimento
dos requisitos do curso. Esses certificados podem ser utilizados
como comprovantes de participagdo em atividades de extensdo e
podem ser incluidos no curriculo dos estudantes. Dessa forma, os
cursos MOOC fornecem um meio de documentar e validar o

envolvimento dos estudantes na extensao universitaria.

Em resumo, os cursos MOOC podem contribuir com a curricularizagdao

da extensdo por meio de seu amplo acesso, variedade de temas, flexibilidade de



horéarios, interatividade e colaboragdo, bem como a possibilidade de obtengao
de certificados de conclusdo. Ao aproveitar essas especificidades, as
instituicdes de ensino podem fortalecer a integracao da extensdao nos
curriculos académicos, promovendo uma formagdo mais abrangente e

engajada com a sociedade.

Da mesma forma, as institui¢des de ensino publicas brasileiras podem
aproveitar os itinerarios e trilhas formativas construidos e disponiveis na
plataforma digital PlaforEDU, para agregar valor académico e profissional as
ac0es de extensdo universitaria. Nao so6 pela certificagdo gratuita de
instituicdes de ensino reconhecidas pelo MEC, como para auxiliar as
instituicdes que ainda nao possuem equipes multidisciplinares e estruturas

tecnolodgicas para iniciativas de curricularizagao da extensao.

Contudo, ainda é necessario um caminho de adequagdo as normativas
legais ligadas a curricularizagdo da extensdo, de forma que os regramentos
institucionais permitam que as tecnologias digitais, cursos online e agcdes de
educagdo adistancia possam somar-se ao leque de a¢des institucionais ligadas

a extensdo universitaria.
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PERSPECTIVAS DA OFERTA DE CARGA HORARIA
EAD EM CURSOS PRESENCIAIS

Por Rita Maria Lino Tarcia' e Renata Fernandes Sales?

Resumo: O presente artigo aborda a dimensao pedagogica resultante da
incorporagdo das tecnologias de educagdo a distancia no contexto da educagdo
presencial. Enfatiza-se o avanc¢o das tecnologias educacionais, especialmente
durante o periodo desafiador da pandemia, que acelerou a adogao dessas
ferramentas e trouxe a tona aimportancia de uma abordagem integrada entre
os ambientes de ensino presencial e virtual. Nesse cenario de transformagoes
rapidas e profundas, o planejamento das situagcdes de aprendizagem emerge
como um elemento fundamental para o sucesso da educagéo hibrida, exigindo
uma cuidadosa selecdo de estratégias e recursos que maximizem a eficacia da
experiéncia educativa. O papel do professor é inegavelmente central nesse
novo paradigma. A medida que a tecnologia assume um papel cada vez mais
inovador na sala de aula, os educadores enfrentam o desafio de se adaptar e
dominar as ferramentas digitais, enquanto desempenham o importante papel
de facilitadores do aprendizado. Os professores tornam-se orientadores da
navegacdo pelo vasto mundo de informagdes on-line, estimulando o
pensamento critico e a capacidade de discernimento. Eles também
desempenham um papel crucial na criagdo de um ambiente de aprendizado
que promova a interagdo, a colaboragdo e a construgdao coletiva de
conhecimento, aproveitando ao méaximo, as possibilidades que as tecnologias

de educagao adistancia oferecem.

Palavras chaves: Tecnologias Educacionais; Educagdo Presencial; Educagao a
Distancia.
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1. Introducao:

A pandemia trouxe um turbilhdo de desafios e descobertas para a
educagdo superior ndo sé6 no Brasil, transformando radicalmente a forma como
0 ensino é concebido, entregue e vivenciado pelos professores e estudantes.
Em meio a essa crise global de salide, as instituicdes de ensino superior tiveram
que se adaptar rapidamente a um cenario de incerteza, revelando uma série de

reflexdes e oportunidades.

Inicialmente, a transigdo abrupta para o ensino remoto exp0s a
defasagem tecnoldgica e a falta de infraestrutura adequada em muitas
instituicoes. A falta de acesso a internet e aos dispositivos para todos os
estudantes exacerbou as desigualdades socioeconémicas, exigindo politicas
publicas e medidas criativas para garantir a continuidade das atividades

académicas.

As descobertas surgiram a medida que professores e estudantes se
viram forcados a adotar tecnologias digitais e plataformas de aprendizagem
on-line. A resisténcia inicial de alguns professores cedeu espa¢o para uma
exploracdo mais profunda e ampla das possibilidades do ensino remoto
emergencial e do uso das tecnologias de educagao a distancia. Isso estimulou a
inovagdo pedagogica, com a criagdo de recursos multimidia, ambientes de

aprendizagem interativos e novos processos avaliativos.

Os desafios ndo se limitaram a tecnologia. A adapta¢do dos contetidos
presenciais para o ambiente virtual exigiu uma revisao cuidadosa das
estratégias didaticas. A necessidade de manter o engajamento dos estudantes

a distancia impulsionou abordagens mais participativas, colaborativas e
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centradas no estudante. A avaliagdo também se mostrou uma questdo
complexa. Como avaliar, de maneira justa e precisa, o desempenho dos
estudantes em um ambiente virtual? A busca por solugdes viaveis revelou a
importancia de avaliagdes formativas, feedback constante e avaliagdo por

competéncias, em detrimento de modelos tradicionais de provas presenciais.

Além disso, a pandemia enfatizou a relevancia da educacgdo a distancia
(EaD), levando muitas instituicdes a repensar suas estratégias de ensino e
expandir seus programas on-line. A descoberta de que a EaD pode ser eficaz e
acessivel abriu portas para novas oportunidades de aprendizado ao longo da

vida, alcangando publicos antes inexplorados.

Contudo, a crise também destacou questdes estruturais mais amplas
na educacdo superior. A falta de financiamento adequado, a precarizagdo do
trabalho docente e a desigualdade no acesso a educagao foram escancaradas

durante esse periodo desafiador.

Em sintese, a pandemia trouxe desafios inesperados e impulsionou
descobertas transformadoras para a educagdo superior no Brasil. A resiliéncia
das instituicdes, a capacidade de adaptagdao dos educadores e a busca por
solugdes inovadoras revelaram um setor disposto a enfrentar obstaculos e a
abracar mudancas em prol do aprendizado continuo e da exceléncia

educacional.

Algumas mudangas pelas quais a humanidade esta passando ja tinham
sido declaradas antes da pandemia de 2020. Pierre Lévy (2000) abordou a
Inteligéncia Coletiva, enfatizando a capacidade das pessoas de compartilhar

conhecimento e criar de maneira coletiva e colaborativa, gracas a



conectividade digital. Castells (1999), por sua vez, discutiu a Sociedade em
Rede, na qual as interagdes eletrénicas moldam a cultura, a economia e a
politica, redefinindo estruturas sociais e de poder. Bauman (2013) previu, na
modernidade liquida, a fragilidade das relagdes humanas e das institui¢des,
destacando a efemeridade e a fluidez dos lagos sociais. Juntos, esses
pensadores destacam a influéncia da tecnologia na transformagdo das relacoes

humanas e da sociedade.

2. Potencial da Educagao a Distancia — EaD

A Educacao a Distancia (EaD) tem se destacado como uma ferramenta
poderosa na disseminacdo do conhecimento, ultrapassando barreiras
geograficas e permitindo que estudantes de diferentes regides do pais e do
mundo tenham acesso a cursos e contetdos de qualidade. Esse alcance global
amplia significativamente o acesso a educacdo e ajuda a democratizar o
aprendizado, contribuindo para a formag¢do de cidadaos mais informados e

capacitados.

Além da disseminacdo de conhecimentos, a EaD oferece uma
oportunidade Unica para a inclusdo dos estudantes, eliminando muitas
barreiras para o aprendizado. Pessoas com mobilidade reduzida, pais que
trabalham em periodo integral e aqueles que enfrentam desafios econémicos
podem ter acesso a cursos e qualificacbes que, de outra forma, seriam
inatingiveis. Isso fortalece a equidade educacional e promove a diversidade na

salade aulavirtual.
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A EaD também se destaca pelo uso de recursos digitais inovadores,
desde simulagbes interativas até realidade virtual, que enriquecem a
experiéncia de aprendizado. Essas ferramentas proporcionam um ambiente
dinamico e envolvente, que pode atrair e manter a aten¢do dos estudantes,

tornando a aprendizagem mais eficaz e atraente.

No contexto atual, em que a geracao de jovens cresceu imersa na
tecnologia digital, a EaD esta alinhada com o perfil desses estudantes, que
estdo acostumados com a interatividade e a autonomia proporcionadas pelas
plataformas on-line, pelos aplicativos e pelas redes sociais (TEIXEIRA,
CECCHINI, 2020). A flexibilidade da EaD também se adapta ao ritmo de vida
moderno, permitindo que os estudantes aprendam no momento e no local que

Ilhes for mais conveniente.

Para os docentes, o planejamento e a organizagdo na EaD sdo
fundamentais para garantir a eficacia do ensino. A constru¢do de cursos
on-line envolve um cuidadoso design instrucional, selecionando os melhores
recursos e estratégias pedagogicas para atingir os objetivos de aprendizado
(CARLINI, TARCIA, 2010). A riqueza de recursos de comunicagao possibilita a
interagdo constante entre professores e estudantes, promovendo um

ambiente colaborativo de aprendizado.

Além disso, a EaD apresenta um potencial significativo para o
desenvolvimento de recursos e instrumentos de avaliacdo diversificados. As
avaliagdes on-line podem abranger desde testes tradicionais até projetos
praticos, permitindo uma avaliagdo mais abrangente das habilidades e

competéncias dos estudantes.



Em suma, a Educagdo a Distancia oferece possibilidades vastas e
transformadoras, desde a disseminagdo global de conhecimento até a
inclusdo, a inovagdo tecnoldgica, o alinhamento com a cultura jovem e a
flexibilidade para educadores e estudantes. Se bem planejada e executada, a
EaD pode se tornar um pilar essencial no futuro da educagao, enriquecendo a
aprendizagem e preparando as geragOes futuras para os desafios do mundo

contemporaneo (RICHTER, ANDERSON, 2015).

2.1 Capilaridade e Escalabilidade na EaD

Na Educacdo a Distancia (EaD), as nogOes de capilaridade e
escalabilidade desempenham papéis cruciais na abordagem educacional. A
capilaridade refere-se a capacidade de atingir um publico diversificado e
distribuido, abrangendo tanto areas urbanas quanto rurais, bem como
diferentes contextos culturais e socioecondmicos. Por meio da capilaridade, a
EaD pode promover a inclusdo e a democratizagdo do acesso a educagdo,
permitindo que pessoas de diferentes origens e localidades tenham a

oportunidade de aprender.

Por outro lado, a escalabilidade na EaD refere-se a capacidade de
expandir a oferta educacional de forma eficiente e econdmica, atingindo um
grande nimero de estudantes. Ao adotar abordagens escalaveis, as
instituicbes podem otimizar recursos, como materiais didaticos digitais,
sistemas de gerenciamento de aprendizagem e processos de avaliagao
automatizados, para lidar com um aumento no nimero de estudantes sem

necessariamente aumentar proporcionalmente 0S custos e recursos humanos.
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Destaca-se que, ao optar pela escalabilidade, a Instituicdo precisa analisar sua
missdo, visdo e compromisso com a qualidade da educagdo no contexto

nacional (MOORE, KEARSLEY, 2013).

Embora esses conceitos possam parecer opostos, eles estdo
intrinsecamente conectados na EaD. A capilaridade permite que a educagao
alcance aqueles que, de outra forma, poderiam ser excluidos, enquanto a
escalabilidade garante o alcance de publico mais amplo. A interacdo
harmoniosa entre esses dois principios é essencial para criar um sistema de
EaD eficaz, inclusivo e sustentavel, capaz de atender as diversas necessidades
educacionais da sociedade atual e preservar a qualidade dos processos

educativos.

2.2 Critérios de Qualidade da EaD

A qualidade da Educagdo a Distancia (EaD) é um elemento fundamental
para garantir uma experiéncia educacional eficaz e significativa para os
estudantes. Essa qualidade manifesta-se em diversos aspectos, comegando
pelo cuidado minucioso na construgdo das situagcdes de aprendizagem. O
desenvolvimento de materiais instrucionais bem estruturados, recursos
multimidia envolventes e atividades interativas contribui para manter os
estudantes engajados e motivados, promovendo uma compreensao
aprofundada dos conhecimentos e uma maior alcance dos objetivos

educacionais.

Um fator-chave na qualidade da EaD é a atuagdo do professor

responsavel pelo processo educativo. A competéncia do docente na area do



conhecimento é crucial para orientar os estudantes de maneira esclarecedora.
A presenca ativa e engajada do professor estabelece um ambiente de
aprendizagem mais proximo do presencial, no qual os estudantes se sentem

apoiados e estimulados a explorar e questionar.

O acompanhamento constante dos estudantes é outro pilar da
qualidade na EaD. Por meio de feedbacks, esclarecimentos de duvidas e
participagao ativa nas intera¢des on-line, os professores podem monitorar o
progresso dos estudantes e identificar areas que requerem atencdo adicional.
Além disso, a avaliacdo da aprendizagem e do processo educativo desempenha
um papel crucial na manutenc¢do e no aprimoramento da qualidade. A analise
criteriosa dos resultados das avaliagbes permite ajustes continuos nas
estratégias pedagogicas, garantindo uma melhoria continua da experiéncia de

ensino e aprendizado na EaD.

Em resumo, a qualidade na Educagéo a Distancia é construida por meio
do cuidado na criagao de ambientes de aprendizagem envolventes, da
competéncia e dedicagao dos professores, tutores, da equipe de produgdo e dos
profissionais que atuam em toda cadeia produtiva da EaD, do
acompanhamento proximo dos estudantes e da avaliagdo constante do
processo educativo. Quando esses elementos se combinam de maneira
integrada e sistémica, a EaD transforma-se em uma alternativa de ensino
eficaz, que proporciona aos estudantes uma formag¢do adequada, promovendo

seu desenvolvimento intelectual e profissional.
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3. Carga Horaria EaD nos Cursos Presenciais

A integracdo de tecnologias de educa¢ao a distancia (EaD) nos cursos
presenciais tem se revelado uma estratégia eficaz para enriquecer,
complementar e auxiliar os processos educativos presenciais. A possibilidade
de utilizar recursos como plataformas on-line, videoaulas e materiais digitais
agrega dinamismo as aulas, proporcionando aos estudantes oportunidades de
revisitar o contetdo e aprofundar sua compreensao fora do ambiente fisico da
sala de aula. Essa abordagem hibrida potencializa a aprendizagem ao permitir
que os estudantes interajam com diferentes formatos de materiais,
favorecendo estilos de aprendizado variados e criando um ambiente de estudo

mais flexivel (BATES, 2016).

A oferta de uma porcentagem especifica da carga horaria total de uma
disciplina na modalidade a distancia, seja 20% ou 40%, exige um
planejamento cuidadoso por parte dos docentes. A elaboragdo do plano de
ensino é essencial para definir com clareza os momentos em que a EaD sera
utilizada, delineando as atividades on-line e presenciais de maneira coerente e
equilibrada. Esse dimensionamento docente permite uma distribuicdo
adequada dos conteldos, de forma a otimizar o tempo de interacdo direta
entre professores e estudantes durante os encontros presenciais (CARLINI,

TARCIA, 2010).

Da mesma forma, a oferta de parte da carga horaria do curso em
disciplinas a distancia é uma estratégia que requer um soélido Projeto
Pedagdgico de Curso. Esse planejamento curricular deve considerar

cuidadosamente as competéncias a serem desenvolvidas em cada etapa do



aprendizado, garantindo um acompanhamento constante por meio de
ferramentas eficientes para mensurar o progresso dos estudantes e consolidar
o aprendizado. A sinergia entre a modalidade a distancia e as praticas
presenciais assegura a integracdo dos aspectos tedricos e praticos da
formagdo, promovendo uma experiéncia educacional mais completa e

enriquecedora.

Em sintese, a insercao da carga horaria EaD nos cursos presenciais, seja
por meio do uso de tecnologias para enriquecimento do conteldo, da oferta de
parte das disciplinas a distancia ou da aplicagcdo de avaliagdes presenciais,
demanda um planejamento minucioso tanto na dimensdo docente quanto na
curricular. Quando bem executada, essa abordagem hibrida pode resultar em
uma experiéncia educacional mais flexivel, interativa e adaptavel as demandas

contemporaneas de ensino e aprendizado.

3.1 Dimensdo Pedagogica do processo de tomada de deciséo

No contexto da Educagdo a Distancia (EaD), o planejamento
desempenha um papel fundamental na tomada de decisdes, garantindo que os
processos educativos sejam cuidadosamente estruturados e direcionados para
alcancar os objetivos de aprendizagem. Esses objetivos atuam como faréis
orientadores, influenciando a definicdo do conteldo a ser ensinado e
determinando as estratégias pedagogicas mais adequadas a serem adotadas. A
clareza desses objetivos nao apenas molda o direcionamento do curso, mas
também assegura que os resultados desejados sejam alcangados de maneira

eficaz e eficiente (CARLINI, TARCIA, 2010).
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Ainser¢ao da EaD no ambito das estratégias da metodologia de ensino
é um elemento importante no planejamento. A escolha de utilizar a
modalidade a distancia como parte integrante do processo de ensino exige
uma abordagem estratégica que considere a forma como os recursos
tecnolégicos podem potencializar o aprendizado. A EaD n&o é apenas um meio
de entrega de contelido, mas sim uma abordagem que requer planejamento
especifico para promover a interatividade, o engajamento e a participagdo
ativa dos estudantes, criando um ambiente de aprendizagem rico e

estimulante.

No desenvolvimento do plano de ensino, a sele¢do dos recursos é uma
consequéncia direta das estratégias escolhidas. A escolha cuidadosa de
materiais didaticos, atividades interativas e outras ferramentas on-line esta
intrinsecamente ligada a concepgéo do processo de ensino e aprendizagem.
Esses recursos sdo selecionados de maneira a otimizar a experiéncia dos
estudantes, apoiando-o0s no alcance dos objetivos propostos e enriquecendo

sua compreensao dos conhecimentos trabalhados.

A avaliagdo é uma etapa critica do planejamento educacional e é
orientada pelos objetivos de aprendizagem previamente estabelecidos. As
estratégias avaliativas devem estar alinhadas com os resultados esperados,
fornecendo informagdes claras sobre o progresso dos estudantes e o alcance
das metas educacionais. Ao alinhar o processo avaliativo aos objetivos, o

planejamento garante que a avaliagdo seja um instrumento significativo para



medir a compreensdo e a aplicacdo do conhecimento, além de fornecer

insights para ajustes e melhorias continuas no processo de ensino.

Em resumo, o planejamento na EaD é uma abordagem estratégica que
incorpora a tomada de decisdes fundamentais. Os objetivos de aprendizagem
direcionam todo o processo, influenciando a escolha de conteldo, estratégias,
recursos e abordagens avaliativas. A intersecdo entre esses elementos é o
cerne do planejamento bem sucedido, assegurando que a EaD oferegca uma
experiéncia educacional coesa, alinhada com as necessidades dos estudantes e
os objetivos pedagdgicos. Destaca-se que um planejamento bem sucedido

tem maiores possibilidades de garantia de aprendizado eficiente e eficaz.

3.2 Papel do Professor no uso das tecnologias de Educag¢do a Distancia

O papel do professor na Educac¢éo a Distancia (EaD) é fundamental em
todas as etapas do processo educativo. No planejamento do ensino, ele
desempenha um papel crucial na tomada de decisdes estratégicas que
desenham a experiéncia de aprendizagem dos estudantes. Ao definir os
objetivos de ensino, escolher as estratégias pedagdgicas adequadas e elaborar
o plano de ensino, o professor é responsavel por criar um ambiente de

aprendizagem coeso e eficaz, alinhado com os objetivos educacionais.

A produgdo do material didatico é outra dimensao central do papel do
professor na EaD. Ele é responsavel por selecionar ou criar os recursos
instrucionais que guiardo os estudantes em sua jornada de aprendizado. Esses
materiais devem ser claros, relevantes e motivadores, de forma a promover a

compreensao dos contelidos e o engajamento dos estudantes. Além disso, o
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professor deve estar atento a atualizacdo e a adaptagdo continuas dos
materiais, acompanhando as mudang¢as no campo do conhecimento e
incorporando feedbacks dos estudantes para melhorar a qualidade do

contetdo.

O acompanhamento e a tutoria sao aspectos relacionados com o papel
do professor na EaD. Ao oferecer atendimento individualizado, esclarecer
duvidas e fornecer orientacdes, o professor desempenha um papel de mentore
guia para os estudantes. Essa interacdo regular e atenciosa contribui para o
desenvolvimento académico e pessoal dos estudantes, promovendo um
ambiente de aprendizagem inclusivo e colaborativo. Além disso, o professor
desempenha um papel central na avaliagdao e na retroalimentag¢ao de todo o
processo educativo. Ele projeta avaliagdes alinhadas aos objetivos de
aprendizagem, analisa os resultados e fornece feedback construtivo aos
estudantes, incentivando o desenvolvimento continuo de suas habilidades e

conhecimentos (BEHAR, 2013).

4. Consideragoes Finais

Em um mundo em constante evolu¢ao, o lema "Aprendendo para
Mudar e Mudando para Aprender" ganha relevancia cada vez maior. A
educagdo contemporanea ndo se limita a mera aquisicdo de conhecimentos,
mas sim a habilidade de adaptar-se e transformar-se diante das demandas em
constante mutagdo. Nesse contexto, a colaboragdo emerge como uma forga
motriz essencial. Por meio da colaboragdo, ndo apenas somos expostos a

perspectivas diversas mas também somos incentivados a compartilhar nossos



préprios conhecimentos e experiéncias, enriquecendo coletivamente nossa

compreensao do mundo.

A coautoria e o compartilhamento de conhecimentos desempenham
um papel significativo na constru¢ao de uma base madura para o aprendizado e
a mudanga. Por intermédio da coautoria, varias mentes unem-se para explorar
ideias e produzir contetdos inovadores, expandindo o alcance do
conhecimento humano. Compartilhar conhecimentos e experiéncias
transcende as fronteiras individuais, criando um ciclo virtuoso de aprendizado
mutuo e crescimento coletivo. Por meio dessa troca dindmica, o ato de ensinar
e aprender torna-se uma via de mao dupla, em que cada individuo contribui

para a evolugao do todo.

A coopera¢do, por sua vez, impulsiona a transformagdo de maneira
sinérgica. A unido de esforcos, individuos e comunidades possibilita o
enfrentamento de desafios complexos de forma mais eficaz e eficiente. A
coopera¢do transcende o ambito do aprendizado individual e estende-se ao
impacto positivo nas esferas social, econdmica e cultural. Ao colaborar,
coescrever, compartilhar e cooperar, as fronteiras entre educadores e
aprendizes, especialistas e novatos tornam-se permeaveis, formando uma
rede dindmica de conhecimento e aprendizado continuo (LEVY, 2001). Assim,
ao abracar esses principios, ndo apenas aprendemos para mudar mas também
mudamos para aprender, criando um ciclo virtuoso que impulsiona a evolugdo

constante da sociedade e do individuo.
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CONSTRUCAO DO NOVO PROJETO PEDAGOGICO:
O HIBRIDISMO COMO POSSIBILIDADE DE
SUBVERSAO

Patricia Pujol Goulart Carpes'

No6s devemos antever a universidade como um lugar central para a
luta revolucionaria, um lugar onde podemos trabalhar para educar a
consciéncia critica, onde podemos ter uma pedagogia
libertadora.(Bell Hooks, 2019,79)

Resumo: O presente texto visa socializar os principais pensamentos, planejamentos
e agOes tomadas pela Comissdo de Curso de Matematica Licenciatura da Unipampa
Campus Itaqui ao implementar as atualizagdes propostas pelas diretrizes curriculares
dos cursos de graduacgdo/licenciaturas no pais. Em particular, as concep¢des
pedagobgicas e as formas de operacionaliza-las quanto a questao do hibridismo no
Projeto Pedagdgico do Curso. As principais alteragdes ocorreram na insercao da
curricularizagdo da extensdo e a organizagdo de alguns componentes curriculares
com parte da carga horaria presencial e parte virtual. As modificagées buscam
atender ao atual contexto social e de modo a ndo dilatar o tempo de integralizagao do

curso.

Palavras chaves: Hibridismo; Licenciatura; Projeto Pedagdgico de Curso;

1. Introducao:

A profissao docente no Brasil tem diferentes olhares. Para uma parcela da
sociedade uma nobre profissdo por entender que o ensino é um ato de amor ao
proximo, e a outra parcela uma profissdo desvalorizada e desprestigiada dado

principalmente pelo desmonte das escolas publicas e piso salarial baixo da categoria.

' Professora e Coordenadora do curso de Matematica 2021/2022 da Unipampa Campus Itaqui —

Universidade Federal do Pampa. Doutora em Ensino de Ciéncias e Matematica. E-mail:
patriciacarpes@unipampa.edu.br.
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Ha implicagbes nessa dubiedade de percep¢des e uma delas é a baixa procura
por cursos de licenciatura pelos jovens. O professor, tdo essencial a sociedade mais
igualitaria e democratica, tem sua formacao inicial e continuada comprometida
considerando o investimento financeiro insuficiente do governo e a falta de

continuidade de politicas publicas efetivas.

Em particular, o curso de Matematica da Unipampa Campus Itaqui teve sua
primeira oferta no ano de 2012 e foi criado no intuito de atender a formagdo docente
na cidade e regido onde até entdo ndo havia o curso de licenciatura gratuito e
presencial. A tabela 1 ilustra a evolugdo de matriculas no curso supracitado.
Observa-se que havia uma demanda represada que foi atendida nos primeiros anos
do curso. Contudo, apos o periodo pandémico da COVID-19, o nimero de vagas

ociosas (vagas ndo preenchidas ou evasao dos alunos) é crescente.

Tabela 1 - Evolugdo do niimero de alunos do curso de Matematica Campus Itaqui

Ano 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022
N° de

49 76 91 98 128 118 124 133 109 85 79
alunos

Fonte: GURI - relatério 8484. Acesso dia 14 out 2022.

Neste contexto que muitas das licenciaturas vivenciam e foram promulgadas
as novas diretrizes para o Ensino Superior, a saber: a Resolugao CNE/CP n°® 07/2018
que dispée de no minimo 10% da carga horaria total dos cursos para atender a
curricularizagdo da extensdo, a Resolugao CNE/CP n°® 02/2019 que trata das novas
diretrizes curriculares dos cursos de licenciatura, e a Portaria n® 2117/2019 que
dispbe sobre a oferta de carga horaria na modalidade de ensino a distancia em cursos

de graduagao presencial, até o limite de 40% da carga horaria total do curso.

Tais documentos oficiais e a baixa procura das licenciaturas pelos estudantes,

impuseram as graduagdes, em particular ao curso de Matematica, repensar sua




estrutura curricular e concep¢des pedagogicas a fim de atender/compreender o atual
contexto social. Além disso, ha uma competitividade entre as universidades com
oferta presencial e as com oferta virtual a qual é vista como nao justa. Este olhar
deve-se a fragilidade do processo de ensino e de aprendizagem, por muitas vezes

identificada pelos proprios discentes desses cursos.

Em atencdo as possiveis dificuldades do curso e aincorporagdo das diretrizes
curriculares, a Comissdo de Curso de Matematica buscou subverter essas demandas
com um novo olhar ao hibridismo, desde as suas concepg¢des didatico-pedagdgicas a
grade curricular do Projeto Pedagdgico de Curso (PPC). A ideia do hibridismo surge
como um alento ao objetivo de ndo estender o tempo de integraliza¢ao do curso, o
que poderia custar uma falta de competitividade com outros cursos de Matematica

daregido.

Desse modo, o presente texto visa socializar os principais pensamentos,
planejamentos e agdes tomadas pela Comissdo de Curso de Matematica Licenciatura
da Unipampa Campus Itaqui, ao implementar as atualizagdes propostas pelas
diretrizes curriculares dos cursos de graduagdo/licenciaturas. Em particular, as
concepgoes pedagdgicas e as formas de operacionaliza-las quanto a questdo do

hibridismo no PPC.

2. A construgao do novo PPC: hibridismo

Uma problematica que surgiu com a curricularizagdo da extensdo, foi a
possibilidade de aumentar o tempo de integralizacdo do curso que ja tinha um
tamanho considerado extenso de 4,5 anos. Contudo, é uma prerrogativa da
curricularizagdo da extensao o ndo acréscimo de tempo/horas na carga horaria total

dos cursos.
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Outra questdo emergente ao pensar na dilatagdo da carga horaria do curso de
Matematica, é o perfil dos discentes de cursos de licenciatura, marcado pela busca
por uma ascensao social e a imediata entrada no mercado de trabalho dada a

insuficiéncia financeira da familia.

Ambas as situacdes convergiram para o hibridismo?, ao passo de ser uma
possibilidade de subversao ao contexto vivenciado pelo curso e uma maior
competitividade com outros cursos de Matematica da regido ao reduzir o tempo de
integralizagdo. Além disso, é uma proposta de aliar ainda mais as tecnologias digitais
as experiéncias/vivéncias que os licenciandos mobilizam na construcdo de seus

conhecimentos durante a formagao inicial.

Compreende-se que a utilizagdo das tecnologias digitais em situagdes de
ensino e aprendizagem néo é uma agdo que ocorre de um dia para o outro.
Estudos demonstram que se trata de um movimento gradativo que ocorre
em etapas até que seja possivel alcangar uma agdo critica e criativa por parte
do professor na integracdo das tecnologias digitais em sua pratica (BACICH,
2018, p.131).

Em outras palavras, o hibridismo, juntamente com as tecnologias digitais,
pode favorecer de modo especifico na Matematica, com a leitura e interpretagao de
um objeto de forma inédita/digital, na multiplicidade de representagdo e seu
dinamismo, novos tipos de problemas, estratégias e conjecturas (BORBA, SILVA,
GADANIDIS; 2015. Neste viés, o hibridismo néo foi proposto apenas em componentes
curriculares da area de Matematica, mas de Ensino e Educag¢do conforme éilustrado

natabela 2.

2 0 ensino hibrido é um programa de educagéo formal no qual um aluno aprende, pelo menos em parte,
por meio do ensino online, com algum elemento de controle do estudante sobre o tempo, lugar, modo
efou ritmo do estudo, e pelo menos em parte em uma localidade fisica supervisionada, fora de sua
residéncia (CHRISTENSEN, HORN, STAKER; 2013, p.7)



Tabela 2: Componentes curriculares com carga horaria a distancia no PPC de Matematica 2023

Semestre | Nome Cal;lgi:tgt::g:a : Cargtaort\:Iréria
10 Introducéo a légica Matematica 30h 60h
20 Calculo| 15h 75h
2 Teoria elementar dos nimeros 15h 75h
20 Metodologia da Pesquisa Cientifica 45h 75h
2 Matematica Financeira 15h 45h
BC Calculo/lI 15h 75h
30 Psicologia da Educacdo 30h 60h
30 Introdugdo a algebra 15h 75h
30 Laboratério de ensino de Matematicall 15h 45h
30 Matematica Financeira 15h 45h
40 Calculo 11l 15h 75h
40 Laboratério de ensino de Matematical ll 15h 45h
50 Algebralinearl 15h 75h
50 Calculo IV 15h 75h
52 Laboratério de ensino de Matematica Il 15h 45h
6° Laboratério de ensino de Matematica IV 15h 45h
6° Informatica na Educagdo Matematica 15h 75h
6° Algoritmos e programagdo 15h 60h
7° Calculo numéricoll 15h 75h
7° Equacdes diferenciais ordinarias | 15h 75h
8° Fisica geral | 15h 75h

Fonte: UNIPAMPA (2022).

A carga horaria total do curso de Matematica é de 3300 horas, sendo que
aproximadamente 11% é a distancia. A tabela 2 ilustra a distribui¢do da carga horaria
dos componentes curriculares ditos hibridos (parte sincrono/presencial e parte
assincrono/virtual). Nenhum componente curricular recebeu carga horaria
completamente EaD, pois ndo foi identificada uma aderéncia de professores e

discentes do curso com essa modalidade de ensino no momento.

Os componentes curriculares escolhidos para serem desenvolvidos de forma
hibrida possuem as seguintes caracteristicas: os docentes responsaveis tém um

perfil para uso de tecnologias digitais no ensino, ementas extensas e 0s proprios
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contetdos/conhecimentos serem adequados para serem mobilizados de forma

assincrona.

As tecnologias digitais disponiveis, no momento, pela instituicdo para o
desenvolvimento do hibridismo sdo o Moodle e as ferramentas da Google (email, meet,
classroom, jamboard, drive, ...). As tutorias necessarias para o ensino a distancia sao
mobilizadas por meio de tais ferramentas pelo préprio docente responsavel pelo

componente curricular.

Os componentes hibridos fazem uso de um ambiente virtual de
aprendizagem (AVA) como Moodle ou Classroom. Nestes ambientes, as interagdes sao
importantes e necessarias para que ocorra um processo de ensino e aprendizagem
eficiente, isto é, ndo sejam vistos como espagos destinados apenas como

repositérios de materiais.

Contudo, ainda ha tensdes quanto a organizacdo e metodologia de ensino
para a mobilizagdo da parte assincrona pelo docente visto que podera sobrecarregar
sua carga horaria (ndo simplesmente aquela indicada na carga horaria do

componente curricular) dadas as interagdes pertinentes.

Cabe destacar que ha no dmbito da Unipampa uma equipe multidisciplinar,
instituida pela Portaria n°® 1688 de 25 de novembro de 2021, responsavel pela
concepgao, producdo e disseminagdo de tecnologias, metodologias e recursos
educacionais para a educac¢do a distancia com plano de a¢do e processo de trabalho
registrados e documentados conforme instrumento de avaliagdao de cursos de

graduacao.

A forma de operacionalizar os componentes curriculares hibridos e

presenciais na grade curricular do curso de Matematica esta exemplificada na tabela



3. Observa-se que a oferta do curso é noturna. Desta forma, é possivel distribuir os

componentes curriculares em cinco noites (quatro periodos por noite).

Tabela 3: disposi¢do dos componentes curriculares do 1° e 2° semestres do curso de Matematica

. Carga Carga . Carga Carga
Componente curricular o o Componente curricular .o LS.
horariaa | horaria horariaa | horaria
1°sem N 2°sem -
distancia total distancia total
Introdugdo a légica matematica 30 60 Calculol| 15 75
Teoria elementar das fung¢ées - 60 Didatica - 60
Iniciacdo a redacao cientifica - 60 Geometria plana - 60
Trigonometria = 60 Teoria elementar dos nimeros 15 75
Fund. Fil. Hist. Soc. Da educa¢do = 60 Metodologia da pesq. cientifica 45 75
Extensao universitaria - 45 Matematica financeira 15 30

Fonte: UNIPAMPA (2022).

O primeiro semestre é composto por 6 componentes curriculares, sendo que

uma noite é dividida com Introdugao a légica Matematica e Extensdo Universitaria.

Ha outra possibilidade de oferta destes componentes: um ser ofertado na primeira

metade do semestre letivo e outro na segunda metade do semestre letivo.

O segundo semestre também possui 6 componentes curriculares e segue a

mesma perspectiva anterior, isto é, Metodologia da pesquisa cientifica divide noite

com Matematica financeira. E assim por diante nos outros semestres do curso.

Ao reduzir o tempo de integralizacdo, nao foi possivel diminuir a carga horaria

total do curso (que passou de 3200 para 3300 horas). Contudo, a possibilidade do

hibridismo (cursos de graduacdo presenciais sdo autorizados a terem até 40% da

carga horaria total de forma EaD) oportunizou uma reestruturagdo curricular e

didatico-pedagdgica ao curso de Matematica.
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3. Considerac¢oes Finais

O pensamento inicial de inserir as novas diretrizes curriculares no PPC e ndao
estender o tempo de integralizacdo do curso de Matematica foi crucial para acolher o
hibridismo como uma forma de explorar novos horizontes, no qual oportunizou o
acréscimo de 100 horas e reducdo do tempo de integralizagdo do curso em um

semestre letivo.

Neste contexto, o presente texto visou relatar as estratégias adotadas pelo
curso para identificar suas limitagdes como, por exemplo, a falta de competitividade
com outros cursos da regidao dado o seu tempo maior de integralizagao e buscar

alternativas que promovessem uma subversao as condi¢des atuais.

O novo PPC de Matematica, ofertado a partir de 2023/1, traz modificagbes
significativas aos PPC anteriores. Foram, pelo menos, dois anos de discussoes
pontuais e que colocaram os docentes do curso em situacoes fora da “zona de
conforto” para discutir questées como ociosidade de vagas, carga horaria, educagao
inclusiva, tecnologias digitais no Ensino/Aprendizagem de Matematica, segunda
licenciatura, o Programa de Residéncia Pedagdgica como equivalente aos estagios,

entre outras.

Por fim, destaca-se que entre todas as alteragdes no PPC, o hibridismo e a
curricularizagdo da extensdo oportunizam uma nova cara ao curso de Matematica.
Ambas as alteragdes tornam o/a licenciando/a ativo/a, mais critico e auténomo no
seu processo de aprendizagem, caracteristicas fundamentais para o futuro Professor

de Matematica na sociedade brasileira.
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SOBRE A INSERCAO DE CARGA HORARIA NA
MODALIDADE EAD EM UM CURSO PRESENCIAL
DE LICENCIATURA EM FiSICA

Por Rafael Kimura'

Resumo: Este trabalho apresentao histérico dainsercdo de uma carga horaria
na modalidade EaD no curso presencial de Licenciatura em Fisica, da Unipampa
- campus Bagé. Partindo da necessidade da reformulagdo do Projeto
Pedagégico do Curso, seja pelas novas diretrizes, seja pela necessidade de
melhorias em seus indices de evasao, retencdo e ingresso, o Ndcleo Docente
Estruturante e a Comissdo de Curso, iniciaram uma discussao sobre a adocao
de uma carga hordria na modalidade EaD. As discussGes ocorreram em
reunides virtuais, amparadas por consultas realizadas via Google Forms, sendo
também ouvidas as opinides do corpo discente regularmente matriculado na
época e alguns egressos. Ao final, o novo projeto pedagdgico foi aprovado com
uma carga horaria na modalidade de Ensino a Distancia em componentes
curriculares totalizando 165 horas, o que corresponde a 5,13% da carga horéaria
total do curso. Os estudantes demonstraram dificuldades para se adaptar a
nova modalidade em seu primeiro semestre de implementagao, tanto do

ponto de vista técnico quanto organizacional.

Palavras chaves: Licenciatura em Fisica: Ensino a Distdncia; Projeto
Pedagdgico de Curso.

1. Introducao:

Este trabalho apresenta o historico da inser¢do de carga horaria na
modalidade de Ensino a Distancia (EaD) no novo Projeto Pedagogico do Curso

(PPC) de Licenciatura em Fisica, implementado no ano de 2023 (UNIPAMPA,

'Professor do Magistério Superior — Unipampa. Doutor. E-mail: rafaelkimura@unipampa.edu.br



2022). A renovacdao do PPC foi inicialmente uma demanda vinda da
necessidade da curricularizacdo da extensdo (BRASIL, 2018) e das novas
diretrizes curriculares para as licenciaturas (BRASIL,2019; 2022). Diante dessa
obrigatoriedade, o Nicleo Docente Estruturante (NDE) e a Comissdo do Curso
de Licenciatura em Fisica (CC-LF), entenderam que era o momento de
implementar mudangas significativas que tornassem o curso mais moderno e
apto a lidar com as dificuldades inerentes a um curso com um ndmero
tradicionalmente baixo de ingressantes e com altos indices de evasdo e de

retencao.

Nessa época, o0 mundo ainda vivia a pandemia Covid-19, que for¢ou a
Unipampa a recorrer as Atividades de Ensino Remoto (AEREs) como
mecanismo de prevencdo a disseminacdo da doenca sem que houvesse
maiores prejuizos aos seus servicos prestados (PROGRAD/UNIPAMPA, 2021).
Desta forma, os professores foram forcados a se adaptar, buscando se

apropriar de recursos virtuais para manter a qualidade de suas aulas.

Por fim, diante da Portarian®2.117, de 6 de dezembro de 2019 (BRASIL,
2019), que dispde sobre a oferta de carga horaria na modalidade de Ensino a
Distdncia em cursos de graduagdo presenciais, iniciou-se também uma
discussdo sobre a possibilidade de incluir uma carga horaria EaD no curso,
como uma forma de melhorar a organizagdo pedagogica e curricular do curso

de Licenciatura em Fisica.

No formato de um relato de experiéncia, todo o historico das
discussdes que levaram a efetivacdo da insercdo de uma carga horaria na
modalidade EaD no novo PPC sera apresentado neste trabalho, iniciando pelas

discussoes que antecederam a adogdo de uma carga horaria EaD no novo PPC,
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passando pela sua efetivagao no texto final do projeto pedagdgico e finalizando

com os primeiros resultados obtidos no primeiro semestre de 2023.

2. Discussoes

Inicialmente, para amparar as discussdes das reunides, foram feitas
consultas ao corpo docente por meio de um formulario online. Primeiro, cabe
ressaltar a alta taxa de adesdo as discussées do corpo docente da Fisica que, na
época, contava com 15 professores. Destes, 13 responderam ao questionario,
além do coordenador, que exercia o papel de mediador e, sendo responsavel
pela criagdo do questionario, que nao registrou as suas opinides no mesmo.

Assim, apenas um professor, ndo se manifestou.

Cabe ressaltar que os 15 professores citados sdo os professores
contratados na area da Fisica e os que estao rotineiramente ligados ao curso,
nao somente ministrando aulas, mas assumindo cargos de gestao e
participando dos processos decisérios concernentes as mudangas e melhorias
no curso. Na Unipampa, cuja estrutura ndo é departamental, a Comissdo de
Curso inclui também professores de outras areas, mas estes ndo participaram
das discussoes. Quanto ao NDE, dos 15 professores, na época somente um nao

era membro efetivo.

Os resultados das consultas prévias aos docentes do curso, sdo
apresentados na Figura 1 e nos Quadros 1,2 e 3. A primeira pergunta foi sobre o
percentual de carga horaria na modalidade EaD que o curso deveria adotar.
Ainda que o nimero exato ndo tenha sido importante na época da discussao e

tampouco para a efetivagdo dos nimeros finais, a distribuicdo das respostas



mostrou como estava a predisposi¢do dos professores em aceitar a modalidade

EaD em um curso presencial.

Figura1- Opinido docente sobre o percentual da carga horaria EaD no novo PPC.

No Quadro 1, sdo apresentadas as respostas dos docentes com relagdo
aos componentes curriculares que eles acreditavam que poderiam ter essa
carga horaria EaD. Essa pergunta se mostrou relevante na condugdo da
discussao, pois, conforme veremos mais adiante, a inser¢ao da EaD foi feita
seletivamente em alguns componentes a partir das percepgoes de alguns
docentes em particular. Observa-se no quadro uma diversidade nas respostas,
cujas mengdes estdo diretamente relacionadas com as disciplinas que os

professores corriqueiramente assumem.

No Quadro 2, sao apresentadas as respostas dos docentes com relagdao
as suas experiéncias com a modalidade AEREs adotadas durante o periodo
pandémico, revelando as percep¢des dos professores com relagdo as diversas
metodologias aplicaveis no contexto do Ensino a Distancia, e dos desafios que
poderiam ser esperados, uma vez que o curso decidisse adotar uma carga

horaria EaD em sua matriz curricular.
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Quadro 1 — Consulta aos docentes

Pergunta: Dos componentes curriculares que costuma ministrar, quais vocé acredita que poderiam contemplar
uma carga EaD?

ID Resposta

Al Fisicas Gerais, Instrumentacdes (carga EAD para o desenvolvimento de atividades pelos discentes e
orientacdo/media¢ao mais individualizada).

A2 Nenhuma.

A3 Depois do ensino no modo AERE's, tenho convicgdo que todas as componentes podem ter carga EAD, até os
laboratérios (praticas).

AL Fl,Jr.1damentos de Astronomia, Instrumentagdo para o Ensino de Fisica, Métodos Computacionais no Ensino de
Fisica.

A5 Fisica Geral l e l.

A6 Fisicas experimentais, na parte referente a elaboragao de relatérios.

A7 Sim.

A8 Fisicas Gerais, Instrumentagoes.

A9 Historia da Ciéncia.

A10 Todas disciplinas tedricas podem usar este recurso.

Quadro 2 — Consulta aos docentes

Pergunta: Como foi sua experiéncia com o ensino remoto? Acredita que tenha entrado em contato com recursos e
metodologias que poderiam ser aproveitadas em um componente com carga EaD?

1D Resposta

B1 Sim.
Experiéncias desafiadoras: no componente de Instrumentagdo para o Ensino de Fisica | algumas atividades
foram realizadas de maneira assincrona pelos estudantes (construgdo de experimentos). Porém, percebi uma

B2 falta de planejamento e produtividade nesses momentos assincronos, ou seja, os estudantes ndo
desenvolveram as atividades de maneira efetiva nesses momentos. Essa situagdo ocorreu, especificamente,
com um estudante que tinha menos experiéncia (tempo) no contexto académico.
Experiéncias construtivas que podem ser aproveitadas no contexto EAD: possibilidade de gravagdo das

B3 atividades para que os estudantes tenham contato posterior, atendimento/orientacdo individualizado,
produgado de atividades audiovisuais pelos estudantes (aprendizagem ativa, ensino maker, uso das TICs pelos
estudantes - aplicativos, animagdes, etc.).

B4 Foi valido, metodologia diferente, abordagem dos contetidos de laboratério por meio virtual,...

B5 Sim, plenamente. Fiz todas as capacitagcdes oferecidas e outras mais. Minha experiéncia foi extremamente
satisfatoria e tenho as pesquisas realizadas com os alunos durante esse tempo de AERE's.

B6 Acredito que aprendi mais do que consegui implementar. Com algum tempo de antecedéncia serd possivel
construir bons materiais para o EaD.

B7 A experiéncia de ensino remoto me ensinou muitas coisas, inclusive as novas tecnologias. Mas, para elaborar
material EAD acredito que precisamos ter mais formagdo e equipamentos para isso.

BS Uso d(? simuladores para acompanhar experimentos de laboratério ou para suprir experimentos nao
disponiveis.

B9 Experiéncia ruim com as componentes experimentais. Acredito que apenas a parte referente a preparagdo de
um relatério orientado poderia ser executada de forma ndo presencial.

B10  Trabalhando com projetos em grupos tive resultados significativos.

B11 A experiéncia foi positiva e sim, sala de aula invertida.
A experiéncia com o ensino remoto foi construtiva. Recursos que usei nesse periodo poderao ser utilizados

B12 em modalidade que contemple atividades assincronas orientadas pelo professor, sem prescindir do
professor.

B13 Otima. Estdo disponiveis diversas plataformas e ferramentas virtuais que podem ser utilizadas para

desenvolvimento da disciplina.




Por fim, no Quadro 3, sdo apresentados os comentarios livres feitos

pelos docentes sobre o assunto.

Quadro 3 — Consulta aos docentes

Pergunta: Comentarios, observagdes e sugestdes sobre a inser¢do de carga EaD no curso.

1D Resposta
Tenho experiéncia em curso de licenciatura totalmente EaD na UFPel. L4 usavam Moodle e recursos de aulas
1 sincronas, o que hoje pode ser feito no Meet. No entanto, a cultura de interagdo assincrona via ferramentas
do Moodle é muito importante, visto que nessa carga horaria o importante é que este aluno adquira a cultura
de gerenciar seu tempo de estudos e 0s espagos que usara para isso.
c2 Temos que ter.
Coloquei 20% como sugestdo, mas acredito que este ndo é um namero rigido. Precisamos ver onde serdo
a3 implementadas. Nao costumo ministrar componentes como Histéria da Ciéncia, mas imagino que esta possa
serum componente com carga horaria EaD, por exemplo.
Acho essencial por dois motivos, acredito que os alunos conseguirdo acompanhar mais as aulas, ainda mais
C4 nesse momento de crise. E, o desenvolvimento de novas tecnologias educacionais. Porém, gostaria de
ressaltar que precisamos de recursos da Reitoria para o desenvolvimetno desses materiais.
N&o vejo a necessidade de inser¢cdo de EaD. Acho que o curso deve ser 100% presencial, alias essa é a
c5 propaganda da nossa universidade. Acho que esse "tempo extra" deve ser arranjado pelo discente e ndo
ocupar o espago na nossa grade curricular.
Acho que poderia ser implementada de forma experimental (piloto) em um conjunto pequeno de
Ccé6 componentes, para avaliarmos a efetividade e rendimento dos discentes e depois fazer os ajustes
necessarios e assim implementar em nimero maior de componentes.
Sugiro um levantamento dos componentes que podem ter atividades EaD. Exemplos: Instrumentagoes,
Cc7 Laboratérios e TCC (esses podem levar em conta a carga horéaria de atividades em projetos desenvolvidas nos
na universidade e em casa)
Cc8 Planejamento prévio dos materiais instrucionais.
0 Considero que este recurso seja aproveitado ao maximo ja que faz parte da rotina dos alunos o uso de

ferramentas digitais.

As respostas foram utilizadas como referéncia para a condugao das
discussdes que ocorreram nas reunides virtuais. O tema compds a pauta de trés
reunides do NDE, que ocorreram em 2022 nos dias 18 de Fevereiro, 06 de Maio
e de 01 de Julho. Todas as reunides foram gravadas, com as devidas
autorizaces dos participantes e as discussdes, bem como as votacoes e
encaminhamentos, foram registrados, respectivamente, nas atas 01/2022,
03/2022 e 06/2022. O Quadro 4 apresenta um breve resumo da discussdo da

pauta.
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Baseado nos formularios e nos debates das trés reunides, é possivel

classificar a opinido do corpo docente nos seguintes grupos:

e AinsercdodaEaD é necessaria.
e AinsercaodaEaD pode ser testada.

e Ocursodeveriaser 100% presencial.

Quadro 4 — Resumo das Reunides

Data

Resumo

18/02

A discussdo ocorreu no final da reunido, ja ultrapassado o teto de horéario previamente estabelecido.
As falas foram rapidas, porém, foi nessa reunido em que ocorreram as primeiras manifestacoes
favoraveis a inser¢do de uma carga horaria EaD no novo PPC. Nessa reunido, o coordenador sugeriu
que fosse feito um questiondrio no Google Forms para que todos os docentes tivessem a
oportunidade de registrar as suas opinides.

06/05

A pauta foi novamente discutida no final da reunido. Destaca-se que foi dada como sugestdo que a
carga horéria fosse dosada, com um primeiro semestre com uma carga horaria EaD reduzida, para
que os estudantes pudessem se familiarizar com o formato. Ainda, sugeriu-se que fosse feito um
levantamento de quais componentes teriam a possibilidade de ter uma carga EaD e, por fim, foi dito
que ao final desse levantamento, poderia-se ter um olhar mais geral, no qual se pensasse na
estrutura como um todo, prevendo, além de uma distribuicdo da carga EaD, um planejamento
racional dos horarios, de tal forma que alguns dias fossem exclusivamente destinados as atividades
EaD.

01/07

Houve falas em defesa e em posi¢des contrarias a insercdo da carga horaria EaD. Um dos membros
relatou que era favoravel, porém, sentia que a instituicdo ndo oferecia o suporte necessario para uma
implementagdo bem feita. Os componentes especificos do curso foram analisados e, para alguns, foi
definida a carga horaria EaD. Houve O encaminhamento ndo foi explicitamente votado, mas foi
subentendido na aprovag¢do da matriz curricular do novo PPC.

No primeiro grupo, tem-se os professores que acreditavam que era

imperativo incluir uma carga horaria EaD no curso, ndo s6 por entender que um
curso de licenciatura deveria se adaptar aos novos tempos e preparar 0s seus
estudantes para uma realidade em que impreterivelmente eles iriam se
deparar, mas também por sentirem-se capazes de, como professores,
oferecerem um bom servico amparados com os recursos do Ensino a Distancia.

Pertencem a esse grupo, os professores que, na pesquisa ilustrada na Figura 1,



indicaram que 30% ou 40% da carga horaria total do curso deveria ser EaD. As

falas A3, A10, B3, B12, B13, C2, C4 e C9, dos quadros, sao representativas desse

grupo.

No segundo grupo, encontram-se os professores que entendiam a
importancia do Ensino a Distancia, mas mostravam-se receosos com relagdo a
sua adogdo, entendendo que a EaD por si sé ndo era necessariamente boa e
que, para funcionar, precisava de recursos financeiros e técnicos; sem os quais
era preferivel que a EaD n&o fosse implementada. As falas B2, B7, C3,C6 e C7

sdo representativas desse grupo.

Por fim, o terceiro grupo, formado pelos professores que se mostravam
desafetos da ideia, seja por sentirem que ndo conseguiriam, no exercicio do
professorado, aplicar as ferramentas EaD de maneira apropriada, seja por
entender que, didaticamente, o Ensino a Distancia é prejudicial aos
estudantes. As falas A2 e C5 sdao representativas desse grupo, formado por dois
professores, sendo o segundo um que ndo respondeu ao formulario, mas que se

posicionou claramente na terceira reuniao.

A opiniao dos egressos foi ouvida em entrevistas informais conduzidas
com quatro estudantes que se formaram em Fisica. As entrevistas abordaram
diversos temas referentes ao novo PPC, sendo o topico “EaD” abordado em
todas elas, ainda que rapidamente. Todos 0s 4 estudantes se mostraram
favoraveis a inser¢do, desde que fossem colocados pontualmente e que todos
0s componentes necessariamente tivessem uma carga horaria presencial. Os
estudantes que ainda se encontravam matriculados no curso também foram
ouvidos, principalmente na voz de seu representante discente que era

convidado a participar das reuniées do NDE, além das convocag¢des usuais para
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as reunides da Comissao de Curso. No caso dos estudantes matriculados, nao
houve contestacoes, apenas o pedido de que houvesse um cuidado para que os
estudantes pudessem acessar os materiais a partir de recursos disponiveis da

prépria universidade.

Além desta discussdo, concernente exclusivamente aos componentes
especificos do curso de Fisica, a EaD entrou em pauta em uma discussao sobre
dois componentes compartilhados com outros cursos, no caso, Engenharia da
Computagdo, Engenharia de Produgdo e Licenciatura em Matematica. Estes
componentes sdo ministrados pelos professores da area da Fisica e, pelo
planejamento, devem ter turmas mistas dos quatro cursos. Na ocasido, foi
solicitada uma reuniao pelos representantes da Engenharia de Produgao, para
tratar dos componentes “Fundamentos de Fisica A” e “Fundamentos de Fisica
B”. Os quatro cursos que compartilham o componente compareceram a
conversa. O problema enfrentado pela Engenharia de Produgdo era que o
componente tinha 5 créditos, sendo dificil alocar disciplinas com um nimero
impar de créditos a uma grade horaria noturna, que comporta no maximo 4
créditos por noite. Inicialmente, eles sugeriram que o componente tivesse a
carga horéria reduzida; no entanto, os professores da Fisica rejeitaram a
proposta, entendendo que as perdas pedagdgicas seriam muito grandes. Apos
uma rodada de discussdes, como resolucao final, ficou decidido que os 5
créditos seriam mantidos, porém, um deles seria EaD, mantendo o nimero
inicial de créditos ao mesmo tempo em que seria mais facil de organizar a

grade horaria.



3. Resultados

3.1PPC2023

Ao fim de todas as discussdes, o NDE acabou optando por inserir a
carga horaria EaD em alguns componentes, que totalizou 165 horas,
correspondendo a 5,13% da carga horaria total do curso. Esse percentual, bem
abaixo da expectativa inicial da maioria do corpo docente, se deve inicialmente
ao convencimento do grupo de que a insercao deveria acontecer de modo
gradual, testando e avaliando os resultados antes que uma mudang¢a mais
profunda fosse feita. Contribuiu também para o baixo percentual, o fato de que
a analise dos componentes que poderiam ter alguns créditos na modalidade
EaD foi feita por pequenos grupos formados por professores que normalmente
assumem cada um dos componentes. Dessa forma, a decisdao de incluir uma

carga horaria EaD foi individualizada, pautada em alguns entusiastas da ideia.

O quadro 5 apresenta todos 0s componentes que possuem uma carga

horaria EaD.

Quadro 5 — Componentes Curriculares Obrigatérios com carga horaria EaD.

S . Carga Horaria Total Carga Horaria EaD
emestre Componente Curricular
(horas-aula) (horas-aula)

1 Astronomia 60 15

3 Fundamentos de Fisica A 75 15

3 Teorias de Aprendizagem 60 15

4 Fundamentos de Fisica B 75 15

5 Corrente Alternada 45 15

5 Eletronica para aFisica 45 15

6 Instrumentacdo para o Ensino de Fisica ll 60 15

6 Termodinamica 75 15

8 Astrofisica 60 15

8 Historia da Ciéncia 60 15

9 Pesquisa em Ensino 60 15

Diferentemente do que alguns professores sugeriram, ndo ha oferta

EaD nos componentes com praticas laboratoriais. As Fisicas Gerais, citadas
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com frequéncia conforme pode ser visto no Quadro 1, foram reformuladas e
passaram a se chamar Fundamentos de Fisica, contendo, portanto, um crédito
(15h) na modalidade EaD, ainda que esta ndo tenha sido uma decisdo do grupo
de professores da Fisica, mas das coordenagées dos cursos que compartilham o
componente. Os professores que se opunham a inser¢ao da carga horaria EaD
aceitaram que fosse feito um teste em um ndmero reduzido de componentes,
salientando que os componentes que estavam habituados a ministrar

permanecessem totalmente presenciais no periodo de testes.

Quanto as metodologias de ensino e aprendizagem na oferta de carga
horéria EaD, optou-se por uma maior liberdade de atuagdo para os docentes
que assumissem o componente. A forma de acesso aos conteidos e materiais
didaticos ficou definido como o Ambiente Virtual Moodle para cursos
presenciais da Unipampa, mas com abertura para a utilizagdo do Google Sala de
Aula. Para atividades de intera¢do sincronas ficou a recomendagdo de
utilizagcdo do Google Meet e para atividades assincronas ficaram as sugestoes de
utilizacdo de video aulas, féruns de discussdo e de ddvidas. Com relacdo as
avaliagbes da aprendizagem, estas podem ser realizadas por diversas
ferramentas no Moodle, tais como envio de tarefas, provas online, wikis e
féruns, mas com a recomendacao de que pelo menos uma das avaliagoes seja

necessariamente presencial.

3.2 Primeiraturma

No primeiro semestre de 2023, a primeira turma do novo PPC teve o
componente Astronomia com a carga horaria EaD, a partir deste componente,

puderam ser extraidas as primeiras impressoes sobre o impacto.



Com 1, dos 4 créditos, na modalidade EaD, as atividades foram
diversificadas, constando producéo de videos, uso de simuladores do céu, listas
de exercicios e mapas mentais. Além de complementar as aulas e diversificar as
atividades, a EaD em Astronomia serviu também como uma forma de facilitar a
inclusdao de ingressantes tardios, aqueles que, depois de quase um més do
inicio das aulas, ingressaram no curso por processos seletivos
complementares, como o ingresso por nota do Ensino Médio. Os ingressantes
tardios, além de terem disponiveis os materiais para recuperar o contetdo
perdido, também tinham a possibilidade de recuperar as aulas presenciais no

horario regular, enquanto os colegas realizavam atividades EaD.

As dificuldades foram maiores do que as esperadas. Primeiro, muitos
estudantes tiveram problemas de carater técnico, sendo os mais citados: ndo
ter um computador préprio, o PC doméstico disponivel nao tinha um sistema
operacional atualizado, o Moodle ou 0 Google Forms ndo abriam no celularou no
notebook, dificuldade de acesso aos recursos da universidade, como salas de
informatica ou empréstimo de notebooks. Dos cinco ingressantes que
terminaram o curso, quatro relataram algum problema técnico. Apesar de ser
um componente do primeiro semestre, havia ainda trés alunos veteranos;

estes nao relataram qualquer dificuldade.

Nas discussées prévias, foi dito que a insercdo da EaD deveria ser bem
dosada, com poucas horas no come¢o, para que os estudantes se
familiarizassem com o formato. De fato, os ingressantes demonstraram
dificuldades de lidar com as tarefas virtuais, entregando-as ou com muito
atraso ou nao as realizando. As conversas dos discentes com o docente foram

constantes para que o problema fosse resolvido, tendo, inclusive, algumas
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aulas adicionais fora do periodo regular para que os estudantes fizessem as
atividades com o auxilio do professor. No entanto, ficou claro pela fala dos
estudantes que, além dos problemas técnicos, eles tiveram dificuldades com a

organizagado de suas tarefas.

4. Consideragoes Finais

Inserido dentro de um contexto de grandes e muitas mudang¢as no
curso (mudanca de turno, extensdo, nova DCN, etc.), a insercdo de uma carga
horaria na modalidade EaD, foi feita a partir de discussées que envolveram
todo o corpo docente da Fisica e contribuicdes de egressos e discentes. As
opinides estavam longe de serem unanimes e, ao final, prevaleceu a iniciativa
de inserir a carga horaria EaD, mas com cautela e com a promessa de constante
observagao para a determinagao de passos futuros. Os primeiros resultados
mostraram que a possibilidade de uma carga horaria em EaD aumenta as
possibilidades de organizagao da matriz curricular e expandem os recursos
didaticos. No entanto, é necessario que haja uma preocupacgdo da propria
universidade em oferecer recursos técnicos que possibilitem aos estudantes
cumprirem a carga horaria a distancia, e que os docentes trabalhem junto com

os discentes em a¢des de familiarizagdo e adaptagdo a essa nova realidade.
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